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Abstract

The objective is to analyze the relationships between Jean Piaget's constructivist theory
and connectivism as an emerging learning theory, in order to propose strategies that
foster a more effective integration of ICTs into educational processes. It is recognized that
21st-century schools face significant challenges associated with the effective integration of
technologies into the classroom. Therefore, they must promote hybrid models that allow
them to value the social capacities for knowledge construction and the possibilities of
digital interconnectivity. A literature review was conducted, including a total of 35 articles
published between 2020 and 2025, using databases such as Scopus, Web of Science, ERIC,
Redalyc, and SciELO. Descriptors such as "constructivism and ICTs," "digital connectivism,"
"hybrid learning," "learning theories in digital environments," and "technology-mediated
education" were used. The results show that integrating connectivism with constructivism
makes it possible to guide pedagogical approaches focused on collective construction,
collaboration, and interconnectivity to improve data prioritization, filtering, and selection
activities. This allows for expanding the way knowledge is accessed, organized, and
transformed in educational settings. It is concluded that integrating both models
strengthens critical thinking, student engagement, and the development of essential

digital skills in a world characterized by a constant flow of information.

Keywords: Constructivism, connectivism, technology, education.

Introduccidén

El constructivismo se ha establecido como una
de las teorias mads relevantes en los procesos de
transformacién pedagdgica, pues parte de
comprender al aprendizaje como un proceso de
reorganizacion de las estructuras cognitivas, que le
permiten a cada estudiante adaptar sus modelos
de pensamiento de acuerdo con los estimulos que
recibe en el entorno (Delgado et al. 2024).
Ademds, como lo sefialan Corbett, y Spinello
(2020), el constructivismo valora los procesos de
exploracion del mundo y de la realidad, que
permiten generar en el aula de clases
conocimientos situados que corresponden a un
contexto y a un momento particular (Liu y Li,
2021). Se destaca, de esta manera, la importancia
de la experiencia como medio para integrar nuevos
conocimientos en un proceso constante que
transforma la manera en la que las personas
comprenden su entorno y abordan las
problematicas que se presentan en la cotidianidad
(Gortaire et al. 2023).

Como autor central en la fundamentacién del
constructivismo, se destaca la obra de Jean Piaget,
qguien ha tenido una influencia determinante en el
desarrollo de la psicologia evolutiva y de Ia
educacién en el siglo XX. Desde la teoria
constructivista de Piaget, se comprende al
desarrollo intelectual como un proceso complejo
de reestructuracién del conocimiento, mediante el
cual se van generando nuevas ideas y esquemas, a
través de procesos de cambio que no siempre
ocurren de manera articulada y fluida, sino que
pueden representar, por el contrario, conflictos y
desequilibrios en las personas (Piaget, 1970).

Por ello, es relevante que los estudiantes cuenten
con la guia de docentes que les ayuden a identificar,
enfrentar y resolver estos conflictos cognitivos, por
medio de procesos centrados en el disefio y aplicacién
de estrategias didacticas a través de las cuales se
promueva la reflexion sobre el propio proceso de
aprendizaje.

Es importante tener en cuenta diferencias esenciales
entre el constructivismo piagetiano y el socio
constructivismo de Vygotsky. Para empezar, se puede
decir que Piaget enfatiza el desarrollo cognitivo como un
proceso individual, a través del cual cada persona puede
construir internamente sus conocimientos, en medio de
un proceso de interacciéon continua con el entorno.
Mientras tanto, Vygotsky enfatiza el papel de Ia
interaccién social, poniendo énfasis en conceptos como
la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), la cual representa
la distancia entre lo que un estudiante puede hacer por
si mismo y lo que puede lograr con ayuda de sus
docentes o compaiieros.

En el caso del presente articulo, se considera
Unicamente la teoria constructivista de Piaget, segun la
cual el aprendizaje no es una acumulacion de datos, una
sumatoria de informaciéon, sino mas bien un proceso
que tiene como caracteristica esencial la
contextualizacién. Se trata, por tanto, de un proceso en
el cual el sujeto construye una serie de significados que
le permiten reflexionar y desarrollar aprendizaje,
teniendo en cuenta las interacciones con el contexto,
con el entorno fisico, social y cultural.

Se puede decir con Khushk et al. (2022) que Ia
postura de Piaget sobre el conocimiento ha generado
como resultado cambios importantes en el paradigma
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educativo. En lugar de valorar la capacidad
memoristica de los estudiantes para resolver
pruebas, se reconoce la importancia de su
participacion, de su pensamiento critico, de la
adaptacion constante a los nuevos desafios que se
presentan en los entornos escolares, y del
mejoramiento de los habitos de estudio como eje
esencial en la produccidon del conocimiento.

Es importante preguntarse como el
constructivismo de Piaget puede responder a los
nuevos retos que se generan en las escuelas,
debido al desarrollo de procesos enmarcados por
la integracién de las TIC en cada una de las
actividades escolares. Las escuelas han debido
afrontar un proceso de cambio y adaptacién que
les permita integrar las TIC en los procesos de
planeacion de clases (Lépez de la Cruz y Escobedo,
2021); gestion de los datos del proceso académico
(Mampota et al. 2023); transmisiéon de Ia
informacion, desarrollo de entornos virtuales
participativos (Mulumeoderhwa, 2023).

Incluso, como lo sefialan Ortiz et al. (2023), las
tecnologias han incidido de manera notable en Ia
comunicacion entre los docentes y los estudiantes
(Vasquez et al. 2021); pero también en la
posibilidad de brindarle una mayor autonomia
para el desarrollo de sus procesos investigativos
(Alam, 2024); y para trabajar en entornos
colaborativos que promueven la creacién conjunta
de ideas.

En este marco, el constructivismo piagetiano
debe generar procesos de reflexion que le
permitan replantear su teoria y la aplicacidn
practica de sus preceptos dentro del aula,
considerando  estos nuevos procesos de
aprendizaje hibrido en el que los estudiantes se
apoyan cada vez mas de las TIC para aprender,
repasar, presentar proyectos, compartir ideas.

En particular, se destaca que la irrupcion
tecnoldgica hace que el docente deba asumir un
papel incluso mas activo como mediador, pues en
Internet se genera mucha informacién que no
siempre es adecuada, y que debe ser filtrada y
analizada para promover situaciones de
aprendizaje realmente contextualizadas.

Por otro lado, como lo explican autores como
Chong et al. (2024) y Pandya et al. (2024) y Farnum
(2022), la mediacién de la tecnologia puede llegar
a ampliar el rango de accidn del constructivismo de
Piaget, pues los entornos digitales ofrecen nuevas
oportunidades para construir aprendizajes, de
manera remota vy asincrdénica; y porque las
tecnologias, ademas, representan nuevas formas
de relacidn entre los estudiantes y la informacion.

En medio del desarrollo de estos procesos de

integracién tecnoldgica al aula de clases y a los procesos
pedagdgicos, el conectivismo se ha destacado como una
teoria relevante que trata, en primer lugar, de explicar
los procesos de adaptacion que se precisan en las
escuelas (Jebba y Umaru, 2024). Pero mas alla de ello, el
conectivismo busca entender cdmo se producen los
aprendizajes en entornos interconectados, cdmo los
conocimientos se distribuyen a través de redes de
informacion, y cémo las comunidades académicas
deben enriquecer dichas conexiones (Kokkinos, 2024).

De acuerdo con el analisis que se ha planteado, el
objetivo del presente articulo es analizar las relaciones
que existen entre la teoria constructivista de Jean Piaget
y el conectivismo como teoria emergente del
aprendizaje, con el fin de proponer estrategias que
fomenten una integracion mas efectiva de las TIC en los
procesos educativos. Para ello, es importante partir de
explicar los fundamentos epistemoldgicos y pedagdgicos
del constructivismo piagetiano y del conectivismo.
Posteriormente, se identifican convergencias vy
diferencias entre ambas teorias. En tercer lugar, se
explica cdmo pueden complementarse para mejorar el
disefio de ambientes de aprendizaje mediados por TIC,
presentando orientaciones didacticas que integren
elementos y enfoques del constructivismo de Piaget y
del conectivismo.

El andlisis que se plantea puede ayudar a entender
mejor cémo se pueden afrontar los retos y desafios en
la educacién actual. Al tiempo que las escuelas se
adaptan a los requerimientos y necesidades de la
transformacién tecnoldgica, deben también fortalecer la
construccion de aprendizajes, y mejorar su flujo,
comunicacion, analisis y retroalimentacion a través de
plataformas digitales.

De esta manera, integrando la visién constructivista
piagetiana con el conectivismo, es posible ayudar a
reducir la incertidumbre que se ha generado en
entornos académicos en los cuales parece haber cada
vez una mayor dependencia a la tecnologia, al uso de la
Inteligencia Artificial (IA) como asistente en |la
produccidon académica, a la participacion remota en
foros virtuales que desplazan poco a poco la interaccién
personal.

El constructivismo de Piaget, por tanto, puede
ayudar a enriquecer estos procesos, a integrarlos
efectivamente en el desarrollo de aprendizajes
significativos. El andlisis de la relacidon que se plantea en
el presente articulo puede mejorar el disefio de
estrategias que incidan en la adaptacion de los entornos
educativos a la tecnologia, y también en la adaptacién
de los sistemas y herramientas tecnoldgicas a las
necesidades educativas de la sociedad.

Método

La revision de literatura es un tipo de estudio clave
para identificar hallazgos relevantes asociados a una
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temdtica en particular, ademds de construir
nuevos hallazgos que partan de la sintesis y de la
comparacién, conocer cudl es el estado actual de
una cuestion o de un tema, y cuales son los vacios
esenciales que se pueden identificar para aportar
en la discusion. Para este caso, se hizo una
seleccion de articulos publicados entre el 2020 y el
2025, usando las siguientes bases de datos.

e Scopus.

e Web of Science.

e ERIC.
e Redalyc
e SciELO

Estas bases de datos se usaron debido a su
rigor académico y pertinencia para los temas
investigativos. Ademas, permiten acceder a
publicaciones revisadas por pares, lo cual es
importante para garantizar la calidad vy
confiabilidad de la informacién consultada. Los
criterios de calidad de las fuentes consultados
fueron la actualidad, la revision por pares y
reputacion de la revista o editorial, lo cual fue
importante para priorizar  aquellas  con
reconocimiento académico y altos indices de
impacto.

La busqueda se realizé entre el 24 y el 31 de
julio del 2025. Se hizo uso de descriptores o
palabras clave como "constructivismo y TIC",
"conectivismo digital", "aprendizaje hibrido",
"teorias del aprendizaje en entornos digitales" y
"educacion mediada por tecnologia". Como
criterios de exclusion se tuvieron en cuenta,
principalmente, articulos que no estuvieran
relacionados con la tematica (es decir, que no
abordaran relaciones, convergencias y diferencias
entre el constructivismo y el conectivismo), que
fueran publicados antes del afio 2020, y que no
estuvieran disponibles en su versién completa en
idioma inglés o espafiol. Ademads, se excluyeron
actas de congreso, ponencias Yy eventos
académicos en el corpus de estudio seleccionado
mediante PRISMA.

La Figura 1 muestra el flujograma de revision
de literatura, que permite reconocer el proceso
que se orientd para obtener los articulos que se
incluyeron finalmente, luego de pasar por un
proceso de filtrado:

Figura 1. Flujograma de revision de literatura

(“Comunicacion docente y evaluacion
formativa”.
“Constructivismoy TIC",
"conectivismo digital", "aprendizaje

Publicaciones
identificadas en:
-Scopus (n=259)

‘Rgg?&‘:n(_”:g?) — | hibrido", "teorias del aprendizaje en
Scielo (E: 33) entornos digitales" y "educacién

Web Of Science (n= mediada por tecnologia".
56

Total de publicaciones
identificadas (n=575)

Registros

examinados
(n=575)

Exclusion de
registros
duplicados (n=
323)

Articulos excluidos (n=411)
-Publicaciones previas al 2020.
-Idioma distinto al inglés o espanol.

Articulos
examinados
basandose en
titulo y resumen

(n=252)

Articulos -
buscados para értllJCLg:)sdrz)o
recuperacion c( 81562) S

(n=100) n=

Articulos excluidos (n=75)
Criterio de exclusién: -Estudios
que no abordaron el tema

Articulos
esencial del estudio.

revisados
ensu

totalidad
(n=35)

Articulos incluidos en
la revision N (=35)

Nota. Elaboracién propia.

Como se puede apreciar, se identificaron un total de
575 publicaciones en las cinco bases de datos
académicas. Se eliminaron 323 registros duplicados,
quedando 252 articulos para el siguiente filtro. Al aplicar
una evaluacion basada en titulo y resumen, se
excluyeron 411 articulos por ser publicaciones previas al
afio 2020 y por estar en un idioma distinto al inglés o
espainol. Se recuperaron en su version completa 35
articulos. 75 articulos fueron excluidos porque no
abordaban el tema esencial del estudio.

En total, por tanto, se integraron 35 articulos en la
revision. A estos articulos fue preciso incluir 6 textos de
autores como Piaget y Siemens que fueron usados para
abordar conceptualmente el tema de constructivismo y
del conectivismo. Sin embargo, dichos textos no hacen
como tal parte de la revision, pues fueron publicados
antes del 2020, y se usaron Unicamente como
referentes tedricos para contextualizar los enfoques
actuales abordados en la literatura revisada.

Si bien se han establecido criterios rigurosos para la
selecciéon y cribado de los articulos, la revisiéon puede
presentar algunas limitaciones metodoldgicas.
Principalmente, se destaca que Unicamente se usaron 5
bases de datos, que aunque son de gran calidad y
pertinencia, pueden limitar la cobertura de algunos
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tipos de articulos y de publicaciones. Por otro lado,
el hecho de solo incluir articulos de entre el 2020y
el 2025, aunque es un sesgo de seleccion
importante para garantizar actualidad de los
articulos, puede dejar por fuera investigaciones
valiosas que se publicaron por ejemplo en el 2019
0 2018.

También se destaca que solo incluir
publicaciones en el idioma inglés y espafiol puede
afectar el desarrollo de la discusion. En el analisis
se observd ademds una relativa escasez de
evidencias empiricas sobre el conectivismo y su
relacién con el constructivismo. En general, estas
temdticas se han abordado a través de articulos
tedricos vy libros, pero se evidencié una limitada
investigacion empirica sobre el tema, lo cual
enriqueceria el andlisis.

Resultados y Discusion

El desarrollo de los resultados se divide en tres
apartados centrales, los cuales son:

Fundamentos epistemoldgicos y pedagodgicos
del constructivismo piagetiano y del conectivismo.

Convergencias y diferencias entre la forma en
gue el constructivismo de Piaget y el conectivismo
conciben el aprendizaje.

Orientaciones  didacticas que  integren
elementos del constructivismo de Piaget y el
conectivismo para mejorar los procesos de
ensefanza y aprendizaje en entornos educativos
mediados por tecnologias digitales.

De acuerdo con los resultados de la revision de
literatura, se presenta a continuacién el desarrollo
de cada uno de estos apartados, que permiten
comprender la relacion entre las dos teorias
planteadas, y avanzar en el andlisis sobre la
tecnologia y los procesos de construccién de
conocimientos en la educacion.

Fundamentos epistemoldgicos y pedagodgicos
del constructivismo piagetiano y del conectivismo

Para empezar, se presenta el desarrollo
analitico de los ejes conceptuales centrales del
constructivismo y del conectivismo, que
posteriormente  permitiran  establecer una
comparacién y una integracion para identificar
convergencias. Se quiere resaltar el enfoque de
asimilacion y acomodacién del aprendizaje del cual
parte el constructivismo, y de la interconexion de
redes que propone el conectivismo.

Constructivismo como el equilibrio entre la
asimilacion y la acomodacién

El constructivismo centra su enfoque en los
procesos de construccion interna de los sujetos
sobre la realidad (Apoko y Waluyo, 2025).

Reconoce la importancia, por tanto, de las diferentes
maneras en las cuales las personas construyen procesos
conjuntos de significacion de la realidad, teniendo en
cuenta que comparten una serie de habitos y de
creencias, las cuales permanecen en constante
interacciéon con otras maneras de ver el mundo y de
practicar la cultura (Jirasatjanuku et al. 2023).

De esta manera, se reconoce que el mundo y los
fenédmenos que lo componen dependen de un conjunto
de experiencias que se relacionan con el contexto, de tal
manera que no existe algo asi como una Unica verdad,
sino  diversos procesos de construccion del
conocimiento. Como lo sefiala Pupo (2023): “Es
necesario desarrollar la aptitud natural de la
inteligencia humana para ubicar  todas sus
informaciones en un contexto y en un conjunto” (p.
95).

Uno de los principales autores que han desarrollado
el concepto del constructivismo fue Piaget (1971), quien
planteaba que el conocimiento se establece como una
manifestacion del entramado social en donde surge, y
de los horizontes de significacion de los sujetos. La
forma en la cual se hace referencia al mundo y a los
individuos que lo habitan son estructuras de
conocimiento que han sido aprobadas por la hegemonia
del grupo social que acepta o no la veracidad de una u
otra perspectiva del saber.

La perspectiva desarrollada por el constructivismo
piagetiano considera que, si la realidad social constituye
una construccion social, entonces esta construccion solo
puede ser llevada a cabo mediante la primigenia funcién
social del individuo, a saber, el lenguaje (Dutta et al.
2022). En efecto, el lenguaje constituye la herramienta
fundamental mediante la cual el individuo tiene la
posibilidad de proyectar las representaciones vy
creencias que articulan su sentido particular en el
mundo. Dicho de otro modo, el lenguaje da cuenta no
solo de la manera como las personas hacen referencia a
los diversos fendmenos de la realidad; sino que también
exhibe las construcciones comunitarias de significados
que parten de una valoracion de su realidad
circundante.

Cabe tener en cuenta que Piaget (1950), debido a su
formacién como bidlogo, trasladé conceptos propios de
la biologia a temas asociados con el desarrollo cognitivo.
Se destaca, principalmente, el tema de los sistemas
autorreguladores y autocreadores como elementos
esenciales en el uso de las facultades superiores del
conocimiento, como la abstraccion, la generalizacién, la
inferencia légica y la resolucién de problemas. En este
sentido, Piaget entendia que el conocimiento se
construye activamente a partir de la interaccion del
individuo con su entorno, por medio de la asimilacion,
es decir, la incorporacién de nueva informacién a
estructuras cognitivas ya existentes; y la acomodacion,
que explica cdmo dichas estructuras se adaptan para
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integrar informacién nueva que no podia encajar
en los esquemas previos.

Asi, el desarrollo cognitivo se establece como
un proceso de equilibrio entre asimilacion vy
acomodacion, generando una adaptacion
progresiva y creciente de la inteligencia frente a los
desafios del medio. Los seres humanos, por tanto,
se conciben desde la teoria de Piaget como
sistemas que son autorregulados, que pueden
reorganizar internamente su pensamiento a partir
de los desequilibrios cognitivos, lo cual constituye
uno de los aportes mas significativos de Piaget al
campo de la pedagogia.

De esta manera, es posible sintetizar la
definicion del constructivismo de Piaget como la
concepcion epistémica segun la cual las ideas vy
conceptos surgen del intercambio social de los
individuos, mediante el uso de la herramienta
comunicativa basica, que es el lenguaje. A su vez, si
todo conocimiento tiene a la base la estructura de
una construccion social, la identidad del individuo
propiamente dicha se desarrolla a través de los
procesos comunicativos (Correia et al. 2025).

Como modelo de ensefianza, el constructivismo
piagetiano apunta precisamente a la necesidad de
promover un intercambio de conocimientos entre
todos los actores que hacen parte del proceso
educativo, por medio de una interaccion que
genere una sintesis productiva y un aprendizaje
significativo (Delgado Soto et al. 2024). De acuerdo
con Mutiga (2023), el constructivismo de Piaget se
establece como una practica pedagdgica que estd
condicionada con wun conjunto de variables
sociales, culturales y politicas de los sujetos que
aprenden. Esto implica desarrollar estrategias que
partan de considerar que el conocimiento no es
algo que estda dado de antemano, sino mas bien
gue se va construyendo a través de la interaccion y
la participacién, tomando como base el acervo de
tipo cientifico que ha acumulado el hombre a lo
largo de su historia.

En este sentido, un punto central de este
modelo educativo es que las construcciones
previas que los estudiantes han desarrollado a
partir de sus procesos de aprendizaje y su
interacciéon con el entorno, condicionan de manera
significativa los nuevos aprendizajes (Liu y Li,
2021). De esta manera, explica Villalba (2024), es
clave que los conocimientos nuevos sean
asimilados por el estudiante y relacionados con sus
conocimientos previos, de tal manera que se
pueda generar un aprendizaje significativo, que
aporte en la comprensién de las problematicas que
existen en un entorno particular.

El enfoque constructivista, por tanto, es clave
para dotar de significado y sentido los diversos

conocimientos en clase (Gortaire et al. 2023). Permite
reconocer la importancia de generar nuevos
aprendizajes que le permitan al estudiante replantearse
la vision que ha construido sobre la realidad, y
profundizar sus procesos de comprensién sobre el
entorno (Khushk et al. 2022). Se reconoce, por tanto, la
importancia del modelo constructivista piagetiano como
eje fundamental en el desarrollo del aprendizaje, en la
medida en que le permite al estudiante ampliar sus
conocimientos a través de enfoques participativos, los
cuales favorecen su adaptacion en el medio que le
rodea.

El enfoque conectivista y su interconexion a nivel
social y de redes

La teoria del conectivismo fue desarrollada
principalmente por Siemens (2005). Teniendo en
cuenta los importantes avances que se generaban
debido a la mediacion tecnolégica para cada una de las
actividades asociadas con el acto de emprender, este
autor reconocid la importancia de fundamentar una
teoria del aprendizaje para la era digital. Esta teoria,
explican Delgado et al. (2024) tiene como sustento
basico: el enfoque social y contextual del
constructivismo; la consideracidon construccionista segun
la cual las personas aprenden por medio del desarrollo
experimental y practico de las cosas (Bernal-Garzon,
2020); y el fundamento del conexionismo segun el cual
el conocimiento se desarrolla a través de una red neural
que se va alimentando de datos provenientes del
entorno (Maffei y Neil, 2024).

Partiendo de estas bases, el conectivismo de
Siemens (2010) reconoce al aprendizaje como un
proceso complejo, experiencial, situacional y progresivo
que se fortalece a través de la interaccién con un
conjunto de nodos interconectados (redes). En este
proceso, las redes se van conformando de acuerdo con
el tipo de informacién que requieren los nodos, en un
proceso que no solo integra nuevos conocimientos sino
que también permite descartar otro tipo de informacién
que no es importante para el sistema.

El conectivismo, por tanto, reconoce la importancia
de la jerarquizacién de la informacidn, de la necesidad
de filtrar la gran cantidad de datos que se producen en
los entornos digitales (Siemes, 2010). Pero mas alla de
ello, hay un punto fundamental en el conectivismo, y es
esta interaccion entre la mente humana y las redes
informativas, ya que el conocimiento no solo se integra
a la mente por medio de estos procesos de seleccion y
jerarquizacién, sino que también se almacena en las
redes, en donde se producen de manera constante
procesos de cambio y de actualizacidn.

Este enfoque permite reconocer que el
conocimiento no es, como tal, un producto acabado,
sino que esta sujeto a una transformacién constante
(Siemens, 2008). Otro aspecto esencial del
conectivismo, es que en la generacion de conocimientos
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intervienen muchas mentes humanas que, gracias
al uso de la tecnologia, vuelcan todo este
conocimiento en los repositorios interconectados a
la red. La era digital, por tanto, va mas alla de usar
la tecnologia para aprender. Implica, ante todo,
participar colectivamente en la seleccion,
incorporacién y configuracion de usos efectivos
para los datos (Gomez et al. 2020). La labor de las
redes interconectadas, por tanto, es difundir el
conocimiento para distribuirlo a otras redes y
generar, de esta manera, nuevas conexiones.

Los nodos, por tanto, en la teoria conectivista,
se pueden definir como personas, organizaciones,
documentos, bases de datos (Pecina y Marinic,
2021). Pero el sistema no solo se compone de
nodos sino, primordialmente de conexiones, de
enlaces. El conectivismo resalta precisamente la
interconexién como eje esencial del aprendizaje
(Pefa, 2020). El conocimiento, por tanto, es un
conjunto de conexiones que se comunican a través
de una red social, que se filtran, jerarquizan y
seleccionan en una red tecnolégica.

A manera de sintesis, en la Figura 2 se
presentan los componentes basicos de las teorias
que han sido discutidas en este apartado,
resaltando ejes y diferencias relevantes entre el
constructivismo piagetiano y el conectivismo:

Figura 2. Teorias educativas

TEORIA EDUCATIVA

CONSTRUCTIVISMO

El conocimiento se
Ll construye activamente a it
partir de la experiencia El conocimiento se forma a
El conacimiento se construye directa con el entorno través de nodos y redes
internamente mediante la significativas, tanto humanas
interaccion con el entorno y la como digitales.
reorganizacion cognitiva
El aprendizaje ocurre cuando el Ambas (eorias pueden inlegrarse en El aprendizaje es un proceso de
estudiante asimilay acomoda nueva ¢l disefo educativa digital, conexion con diversas fuentes de
e activos, informacién, donde el conocimiento
desarrolio de estructuras mentales colaborativos y contextualizados se actualiza continuamente en
cada vez més complejas mediante tecnologia. entornos digitales.
Nota. Elaboracion propia.
A continuacién es preciso

reconocer convergencias y diferencias entre la
forma enla cual el constructivismo de Piaget vy el
conectivismo conciben el aprendizaje, lo cual es
esencial para entender cdbmo pueden integrarse en
el desarrollo de respuestas efectivas, en
los entornos educativos, para afrontar los retos
asociados con la irrupcion tecnolégica.

Convergencias y diferencias entre la forma en
que el constructivismo de Piaget y el
conectivismo conciben el aprendizaje.

Ya que se han analizado enfoques esenciales de las
dos teorias, es preciso reconocer co6mo
pueden converger en el desarrollo de un modelo de
aprendizaje. Para empezar, cabe tener en cuenta que
tanto el constructivismo de Piaget como el conectivismo
parten de la base esencial del conocimiento como un
proceso social, es decir, como el resultado de una serie
de intercambios que se generan entre las personas (en
el caso del constructivismo) y entre los nodos (segun el
conectivismo), para producir como resultado
nuevas comprensiones y saberes. Las dos teorias tienen
como sustento que el contexto, la interaccién vy Ia
experiencia son componentes claves para quela
produccion del aprendizaje; que no es simplemente una
transferencia pasiva de informacidon, sino wuna
construccion activa y situada.

Sin embargo, ante esta apreciacion, hay matices
importantes que es preciso reconocer. Por ejemplo, el
constructivismo de Piaget se enfoca principalmente en
los procesos internos que se desarrollan en el sujeto,
que pueden ser de tipo cognitivo, experiencial y
emocional, comprendiendo de esta manera cémo se
conectan e interactian con los de otros individuos en un
contexto determinado (Dziubaniuk et al. 2023).
Mientras tanto, el conectivismo amplia el espectro de
analisis, pues no son solo los individuos los
que construyen aprendizajes, sino mas bien
sus procesos de interaccién con redes externas que,
como se ha visto, organizan, jerarquizan y amplifican los
datos.

El constructivismo de Piaget, por otro lado, tiene un
enfoque mas pedagdgico, centrado en las dindmicas que
se producen al interior delaula de clases (Gomez et
al. 2020). Mientras tanto, el conectivismo propone un
modelo de aprendizaje que no se sitian como tal en el
aula, que no depende de modelos de ensefianza sino
mas bien de aquellos procesos por medio de los cuales
los datos vy las ideas circulan en una red (Pefia, 2020).

Teniendo en cuenta estos enfoques y diferencias, es
importante preguntarse como pueden convergir los dos
modelos en este complejo proceso educativo de la
adaptacién educativa a la tecnologia. Para ello, en Ia
Figura 3 se presentan, de acuerdocon la revisién de
literatura, cuatro dimensiones que pueden ayudara
entender esta convergencia entre el constructivismo y el
conectivismo:
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Figura 3. Puntos de convergencia entre el
constructivismo de Piaget y el conectivismo
Naturaleza del Aprendizaje 7..‘

Construccion activa del conocimiento en
interaccion

Construccion progresiva a través de la
experiencia y el didlogo

Estudiante como nodo activo en el
aprendizaje

Interaccion y Colaboracion

Interaccién social central entre pares y
docentes

En la siguiente tabla, se exponen con mayor
detalle estas convergencias centrales,
incluyendo su descripcion.

Tabla 1.

Puntos de convergencia entre el constructivismo de Piaget y el conectivismo

Dimension Enfoque Constructivista de

Piaget

Enfoque Conectivista

Convergencia Educativa

El conocimiento se
construye activamente en
interaccidn con otros y con
el contexto.

Naturaleza del
aprendizaje
fuentes de

El aprendizaje se da mediante
la conexidn de nodos y

redes digitales.

El aprendizaje es activo, distribuido y
situado, basado en interacciones

informacion en humanas y tecnoldgicas.

Es central la interaccién
social entre pares y con el
docente como mediador.

Interaccién y
colaboracion
de datos y

La interaccidn se da entre
personas, tecnologias, bases

interconectados.

La colaboracion puede darse tanto en
entornos presenciales como en
entornos virtuales mediados por
redes.

contenidos

El estudiante es
protagonista del proceso
de aprendizaje; construye
su saber desde la
experiencia.

Rol del estudiante
activo que

El estudiante es un nodo

almacena y distribuye
informacion digital.

El estudiante debe ser autéonomo,
critico y capaz de gestionar su propio
aprendizaje en contextos hibridos.

selecciona, filtra,

Se construye de forma Se basa en
progresiva a partir de la
experiencia, la reflexién y

el didlogo.

Gestidn del
conocimiento

dinamicas.

constante de informacién y su
organizacion en redes

El conocimiento es dindmico,
cambiante, y debe ser gestionado de
manera critica tanto desde la
experiencia como desde la tecnologia.

la actualizacién

Nota. Elaboracién base

informacién tomada de

propia con en

Como se puede apreciar, el constructivismo y el
conectivismo convergen en laconcepcién del
aprendizaje como algo situado, que se relaciona
con un contexto, que depende de unos procesos
de interaccién particulares que pueden variar de
acuerdo con las caracteristicas de cada contexto.
Se destaca también a la colaboracion como eje
central para discutir ideas,
jerarquizar, desarrollar nuevas comprensiones

sobre los problemas concretos que se experimentan en
cada caso.

La autonomia es otro enfoque esencial en este
proceso de convergencia, pues ambas teorias valoran la
posibilidad de QUE cada individuo se convierta en
un protagonista esencial del proceso de aprendizaje,
que no solo recibe informacion sino que la filtra, la
organiza, la seleccionay la sistematiza. Finalmente, se
valora la visiéon del conocimiento como algo dinamico,
como algo que no permanece estdtico, sino
que enfrenta constantes procesos de transformacién.

En este sentido, la convergencia entre los dos
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modelos tedricos permite reconocer cambios impo
rtantes en el proceso evaluativo. Se habla,
entonces, de una evaluacién integral que valora la
competencia digital, que se enfoca en
modelos integrales centrados en el proceso, en la
forma en la cual los
estudiantes adaptan sus estructuras mentales a la
posibilidad de interactuar con unos flujos de
datos insertos en redes interconectadas
(Omodan et al. 2023). Se valora, ademas, la forma
enla cual ambas teorias apoyan estos procesos
de acumulacion y seleccién de los conocimientos
(Aldalalah et al. 2023); y la manera, también, en la
gue se construyen nuevas ideas tomando como
base conocimientos que han sido integrados a la
red.

De acuerdo con Mukhlis et al. (2023), pensar
al constructivismo de Piaget desde
el conectivismo digital implica reconocer que los
procesos de construccion del conocimiento no se
limitan Unicamente a la interaccién entre sujetos
en contextos fisicos o sociales inmediatos, sino que
se amplian hacia redes digitales interconectadas
gue median, amplifican y transforman esas
interacciones.

Esta perspectivaintegrauna evolucién del
constructivismo tradicional hacia un modelo en el
gue la tecnologia no solo apoya el aprendizaje,
sino que se convierte en un espacio donde el
conocimiento se produce, se comparte y se
transforma colectivamente, generando en los
estudiantes, habilidades para la resolucidon de
problemas, como lo plantea Cardona y Zuluaga
(2025). Desde esta mirada, el sujeto no construye
el conocimiento Unicamente desde su experiencia,
sino también desde su capacidad para navegar,
seleccionar, conectar y actualizar informacién en
entornos digitales. Asi, el conectivismo no
reemplaza al constructivismo de Piaget, sino que lo
expande, integrando la légica de red, la inteligencia
colectiva y la participacion activa como
dimensiones fundamentales del aprender en la era
digital.

Orientaciones didacticas que integren
elementos del constructivismo de Piagety el
conectivismo en entornos educativos mediados
por tecnologias digitales.

Para empezar este andlisis, se parte de
considerar que en los ambientes educativos
mediados por la tecnologia y las herramientas
virtuales aparecen wuna serie de aspectos
particulares que vale la pena resaltar. Cuando se
habla de educacidon virtual, se debe tener en
cuenta, ante todo, que se debe privilegiar el
aprendizaje auténomo desde un enfoque
constructivista, para partir de las concepciones y

los conocimientos previos del alumno
(Corbett y Spinello, 2020). Por otra parte, es preciso que
los programas virtuales partan de un principio
fundamental que es la construccion de sentido, ya que
las actividades y talleres desarrollados deben estar
orientados por la experiencia y los contextos
particulares y reales de los estudiantes (Dennis, 2020).

Otro aspectoatener en cuenta dentro del
aprendizaje mediado por el uso de la tecnologia es la
interaccién social. Si bien en un espacio digital este
aspecto puede verse reducido por la distancia y la falta
de contacto entre alumno y profesor y entre los mismos
estudiantes, en la actualidad los recursos informaticos y
comunicacionales han permitido reducir esta brecha con
el aprendizaje presencial mediante herramientas como
los chats, los foros, las videoconferencias, entre otros
(Plueger, 2024).

Sin embargo, es preciso que estos sistemas, ademas
de incorporar los principios basicos del constructivismo
(autonomia, interaccion social, construcciéon de
conocimiento) se comprometan con la elaboracion de
modelos pedagdgicos criticos. El constructivismo de
Piaget, por tanto, puede servir como base para un
modelo de educacién virtual, configurandose desde un
enfoque critico y tratando de generar en los estudiantes
la necesidad de construir su propio conocimiento (da
Costa et al. 2021).

El estudiante, por tanto, debe ser reconocido no solo
como un actor esencial en procesos colaborativos de
construccion del aprendizaje en el aula de clases, sino
también como un sujeto activo en red, como un nodo
que participa en la red digital de aprendizaje, que tiene
capacidades de seleccion de informacién, comparacién
y sistematizacion de datos que son ampliados en los
medios digitales. Por ello, es clave

que el docente disefie actividades que fortalezcan en
los estudiantes precisamente estas capacidades
asociadas con la exploracién, la investigacién y la
posibilidad de relacionar experiencias previas con los
datos que aportan las redes digitales. Se establece, por
tanto, como factor esencial, la capacidad del
estudiante para establecer conexiones con diversas
fuentes digitales.

En el aula de clase, por tanto,
vincular el constructivismo de
Piaget al conectivismo implica pensar en los estudiantes
como nodos que interactian en una red. Para ello, se
deben disefiar actividades colaborativas
y contextualizadas, en mediode las cuales los
estudiantes puedan colaborar a través del analisis de
problemas reales, aplicando lo que aprenden en
situaciones concretas. Esta colaboracién
debe fortalecerse con el uso de los medios y los recursos
que ofrece la tecnoldgica, para favorecer la
interactividad digital y conexiones que vayan mas alla de
la presencialidad.
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Las TIC, en este sentido, se establecen como un
conjunto de herramientas que van mas alla del uso

instrumental, que

se conectan con reflexiones

criticas y éticas sobre su uso. Solo de esta manera,

explica Bernal-Garzén (2020),

es posible

comprender la visidon conectivista segun la cual el
aprendizaje no solo tiene lugar dentro de la mente

humana, sino que

se extiende hacia los entornos

tecnoldgicos, multiplicando asi

sus posibilidades comunicativas,

de acceso, de

interaccién y de interpretacion.

En este proceso, el docente no solo es un

guia, sino un disefiador

de redes. Es la persona

encargada de que cada uno de los nodos (estudiantes)

puedan aportar
sus experiencias,

modos particulares de seleccionary

informacion. Debe,

entre los estudiantes,

en

la red sus conocimientos,

sus
filtrar la
por tanto, facilitar la interaccion

entre estudiantes y saberes,

entre personas y tecnologias (Maffei y Neil, 2024).

De acuerdo con

el anadlisis que se ha planteado, se

presentan a continuacidon las estrategias que se han
podido reconocer en la literatura, que permiten vincular
al conectivismo con el constructivismo de Piaget:

Tabla 2.

Estrategias que integran en el aula al constructivismo de Piaget y conectivismo

Estrategia didactica

Descripcion

Relacién con el
Constructivismo de Piaget

Relacién con el Conectivismo

Aprendizaje basado
en proyectos (ABP)
con TIC

Es clave que los

estudiantes puedan partir de la
resolucion de problemas reales,
situados, usando para

ello recursos digitales
(plataformas, apps, IA), que les
permitan organizar los diversos
datos asociados y construir
nuevas ideas y conocimientos.

Favorece la construccion
de un conocimiento
situado, auténomo y
significativo.

Puede ayudar a promover la
conexion con multiples fuentes
digitales y redes de aprendizaje.

Mapas conceptuales
colaborativos
digitales

Uso de herramientas digitales
(como

Miro, MindMeister o Coggle) para
construir mapas en equipo.

Facilita la organizacién y
estructuracion del
conocimiento a partir de
experiencias previas.

Estimula la creacién compartida del
conocimiento a través de la
conectividad.

Entornos personales
de aprendizaje (PLE)

Los estudiantes configuran su
propio ecosistema digital de
aprendizaje (blogs, YouTube,
foros).

Refuerza la autonomiay la
autorregulacién del
aprendizaje.

Representa la descentralizacion del
conocimiento y la navegacion entre
multiples nodos.

Uso reflexivo de
simuladores
digitales

Empleo de simulaciones
interactivas para explorar
fendmenos cientificos o sociales
complejos.

Potencia el aprendizaje
activo y la exploracion
contextualizada de
conceptos abstractos.

Permite acceder a experiencias de
aprendizaje distribuidas en entornos
digitales.

Gamificacién con
plataformas
educativas

Integracion de dindmicas de juego
en plataformas
como Kahoot, Classcraft o Quizizz.

Fomenta la motivacién
intrinseca y el aprendizaje
significativo a través de la
experiencia.

Usa la tecnologia para generar
conexiones dindmicas entre el
contenido, los estudiantes y la red.

Aprendizaje en red
(networked
learning)

Participacién en comunidades
virtuales de aprendizaje (foros,
redes, comunidades abiertas).

Fortalece el aprendizaje
social y la co-
construccion de
significados en
comunidad.

Promueve el flujo de conocimiento
a través de redes descentralizadas y
contextos globales.

Tareas integradoras
con multimedios

Produccién de contenidos (videos,
podcasts, infografias) por parte de
los estudiantes.

Impulsa la expresidn activa
del conocimientoy la
reorganizacion cognitiva.

Permite aprender mediante el
acceso, creacion y distribucion de
contenidos digitales variados.

Curaduria digital de
contenidos

Busqueda, seleccion y
organizacion critica de
informacién digital (por ejemplo,
en Scoop.it, Wakelet).

Desarrolla pensamiento
critico y habilidades de
metacognicion.

Ejercita la habilidad de navegar
entre nodos, seleccionar y construir
rutas de conocimiento.
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Nota. Elaboracién  propia con base en
informacion tomada de Maffei y Neil (2024).

Como se puede apreciar en las estrategias

propuestas, el enfoque esta en promover
integraciones reales entre estudiantes
gue colaboran, interpretan y
comparten experiencias,

con herramientas tecnolégicas que  procesan,
organizan y amplifican.En  un modelo de
ensefanzay aprendizaje que integre

el constructivismo de Piagety el conectivismo, es
preciso combinarla teoria de un aprendizaje
situado con unos principios de trabajo
en grupodesde los cuales se fomente Ila
colaboracidn y la interactividad. Es clave promover,
ademads, la autonomia y el desarrollo de
capacidades investigativas que les permitan a los
estudiantes participar en proyectos, resolver
problemas de manera conjunta, crear productos
especificos que se puedan compartir en clase.

Mientras tanto, los recursos tecnolégicos
favorecen la capacidad de trabajo conjunto, la
posibilidad de acceder alos datos y resultados
parciales de los proyectos de manera remota.
Integrar estos enfoques dentrol de aula, por tanto,
permite avanzar en la creacidn de entornos de
aprendizaje orientados a la comunidad, desde los
cuales sefomentela equidad, el acceso a la
participacion, la critica y, sobre todo, la
interactividad social y digital como un enfoque
complejo que da cuenta de las caracteristicas del
mundo actual.

Conclusiones

La principal conclusién que se ha desarrollado
por medio de este articulo, es que al integrar el
enfoque constructivista de Piaget con el
conectivista en el aula de clase, la alfabetizacion
digital se convierte en un componente transversal
del proceso educativo. El constructivismo de
Piagety el conectivismo son enfoques que centra
n su atencidn en la capacidad que tiene la
mente humana de establecer relaciones y de
construir conocimientos mediante una
interrelacién continua de experiencias previas,
recuerdos y nuevas ideas que se transmiten en un
contexto.

Mientras que el constructivismo piagetiano
centra su enfoque en la agencia humana, es decir,
en las capacidades de los individuos para
relacionar sus saberes con los nuevos
conocimientos, el conectivismo centra su atencion
en las redes sociales. Sin embargo, es claro que los
dos modelos tedricos han sido esenciales en las
reformas educativas que se han generado a través

de los dltimos afios, a través de principios
fundamentales como la interaccion social, la
experiencia, el procesamiento de la informacién. Son los
dos modelos educativos mas relevantes en la actualidad,
ya que han ayudado a superar progresivamente
enfoques tradicionales centrados en la memorizacién de
datos, valorando en cambio esquemas de construcciéon
del conocimiento.

Los dos modelos, por tanto, son esenciales no solo
para comprender las posibilidades de un mundo digital
interconectado, sino también para aprovechar al
maximo estas relaciones que se producen entre
conocimientos construidos socialmente y ampliados
digitalmente. Las estrategias que se han
propuesto vinculan enfoques de construccién social
apoyada en la tecnologia, como medio para potenciar el
aprendizaje colaborativo, facilitar el acceso a multiples
fuentes de informacidn, fomentar la participacion del
estudiante, promover una educacién mas flexible,
contextualizada y pertinente frente a los desafios del
siglo
XXI. Integrar el constructivismo piagetiano y el conectivi
smo, por tanto, no solo es una posibilidad para
enriquecer el uso de las TIC en el aula y favorecer una
mejor transmision hacia los entornos digitales de
aprendizaje, sinouna oportunidad para  orientar
respuestas estratégicas ante la necesidad de formar
ciudadanos criticos, creativos e interconectados con su
entorno local y global.

En cuanto a proyecciones de investigaciéon futura
que permitan replicar o ampliar el estudio en otros
contextos, se reconoce principalmente la importancia
de avanzar en el desarrollo de estudios empiricos sobre
el tema del constructivismo y el conectivismo. Estos
estudios empiricos se podrian aplicar en diversas
poblaciones escolares con el fin de analizar cémo en las
practicas de aprendizaje y ensefianza se integra el
enfoque constructivista con las dinamicas y principios
del conectivismo.

Para ello,se podria incluir la participacion de
docentes, estudiantes y directivos a partir de diversos
instrumentos cualitativos como entrevistas, o
cuantitativos como encuestas, de tal manera que
se aprecie cmo en la practica cotidiana el enfoque
constructivista se puede fortalecer cuando se integran
tecnologias de la informacién. Al mismo tiempo, el
andlisis de los estudios empiricos podria ofrecer mejores
resultados sobre el analisis de estos dos temas
investigativos, comprendiendo mejor sus relaciones y las
posibilidades concretas que se pueden explorar en el
aula para potenciar su desarrollo simultaneo.

Se evidencian también importantes limitaciones en
el presente articulo. Principalmente, se reconoce la
ausencia de analisis sobre estudios empiricos, debido a
que es un tema que no se ha investigado en la practica,
para entender cdmo se potencia en la realidad esta
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relacién entre el constructivismo y el conectivismo.
Por tanto, se observa la necesidad de futuras
investigaciones que aborden esta temdtica desde
enfoques  aplicados, integrando evidencias
provenientes de experiencias concretas en el aula,
asi como la percepcién de docentes y estudiantes.

En cuanto a las contribuciones concretas vy
orientaciones  practicas para docentes e
investigadores, se puede decir que el principal
hallazgo de esta investigacion es que el enfoque
constructivista de Piaget, cuando se relaciona con
el conectivismo, puede ayudar a comprender la
alfabetizacion digital como un componente
transversal del proceso educativo. Esto porque
ambas teorias parten de ubicar al estudiante como
protagonista de su aprendizaje, y ademas valoran
elementos como la interaccién y la construccién de
significado a partir de un conjunto de
relacionamientos que existen en el
sistema digital.

Por tanto, los hallazgos del presente
articulo le permiten a los docentes reconocer la
importancia de avanzar en el disefio de actividades
de aprendizaje en las cuales se integren un
conjunto de experiencias practicas y de reflexidon
critica, que a su vez estén ligadas con las redes
digitales de conocimiento. De esta manera, pueden
entender la importancia de implementar
estrategias colaborativas que fortalezcan un
aprendizaje cada vez mas participativo y que
incidan en el desarrollo de las competencias
digitales.

Para los investigadores, el presente articulo
ayuda a entender la importancia de seguir
avanzando en este tema, replicando analisis en
regiones o niveles educativos especificos por
medio de analisis empiricos. De esta manera, es
posible avanzar en el desarrollo de indicadores
que, por ejemplo, permitan medir la calidad de la
alfabetizacion digital teniendo en cuenta la manera
en la cual se promueve, simultdneamente, el
constructivismo piagetiano y el conectivismo.
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