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Resumen

Entre los afios 2015 y 2025, la didactica de la literatura en Colombia transita desde enfoques
centrados en la comprension literal y los estandares hacia ecologias pedagdgicas que integran
experiencia estética, conversacion interpretativa y multimodalidad. Esta revision sistematica
cefiida al protocolo PRISMA caracteriza tendencias, metodologias y perspectivas de innovaciéon
en educacion basica, media y formacidén docente. Se seleccionaron 11 documentos para incluirse
en el corpus los hallazgos muestran tres racionalidades dominantes: (i) funcional-comunicativa,
(ii) estético—experiencial y (iii) multimodal-transmedia, que amplia la literariedad a ecologias de
medios cuando existe arquitectura diddactica con criterios semidticos. Se evidencian vacios
estructurales: formacién especifica insuficiente en educacidn literaria, orientaciones cualitativas
escasas en el curriculo, desigualdades en bibliotecas escolares y un canon poco diverso.

Como lineas de desarrollo se proponen clinicas didacticas y comunidades de préctica docente,
guias curriculares con secuencias abiertas y rubricas. Asi como, el fortalecimiento de bibliotecas
y mediaciones culturales, y actualizacién de repertorios con criterios de equidad y territorio. La
innovacion sostenible depende de la coherencia pedagdgica (propdsitos, mediaciones,
repertorios y evaluacion) y de una ecologia institucional que asegure continuidad mas alla del
proyecto o del docente individual.

Palabras clave: Didactica de la literatura; Innovacion pedagodgica; Evaluacién auténtica;
Multimodalidad y transmedia; Formacién docente.
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Abstract

Between 2015 and 2025, literature education in Colombia is transitioning from approaches
focused on literal comprehension and standards toward pedagogical ecologies that
integrate aesthetic experience, interpretive dialogue, and multimodality. This systematic
review, adhering to the PRISMA protocol, characterizes trends, methodologies, and
perspectives for innovation in primary, secondary, and teacher education. Eleven
documents were selected for inclusion in the corpus. The findings reveal three dominant
rationales: (i) functional-communicative, (ii) aesthetic-experiential, and (iii) multimodal-
transmedia, which expands literacy to media ecologies when a didactic framework with
semiotic criteria exists. Structural gaps are evident: insufficient specific training in
literature education, limited qualitative orientations in the curriculum, inequalities in
school libraries, and a limited canon of diverse texts.

Proposed lines of development include didactic workshops and communities of practice
for teachers, curriculum guides with open sequences, and rubrics. This includes
strengthening libraries and cultural outreach programs and updating resource repertoires
based on equity and territorial criteria. Sustainable innovation depends on pedagogical
coherence (purposes, outreach programs, resource repertoires, and assessment) and an
institutional ecology that ensures continuity beyond the individual project or teacher.

Keywords: Literature didactics; Pedagogical innovation; Authentic assessment;
Multimodality and transmedia; Teacher education.

Introduccién

La didactica de la literatura en Colombia
atraviesa, entre 2015 y 2025, un momento
especialmente fértil y tensionado: conviven
lineamientos oficiales que organizan el curriculo y

la evaluacion con practicas docentes en
transformacién, impulsadas  por  enfoques
multimodales, narrativas transmedia y

mediaciones lectoras mas participativas. Esta
revisibn mapea tendencias, metodologias vy
perspectivas de innovacion en la ensefianza de la
literatura, reconociendo el influjo de marcos como
los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y los
Lineamientos Curriculares, asi como la expansién
de paradigmas como las multiliteracidades en
contextos digitales y presenciales (Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], 2016; Cope & Kalantzis,
2015).

En este escenario, la literatura escolar se
reubica: ya no solo como vehiculo de comprensidon
literal o de “apoyo” al area de lenguaje, sino como
experiencia estética, ética y cultural que articula
subjetividades, territorios y saberes: “La
formacién en literatura busca también convertir
el goce literario en objeto de comunicacién
pedagdgica para incidir en el desarrollo de
competencias relacionadas con lo estético, lo
emocional, lo cultural, lo ideolégico, lo cognitivo y
lo pragmatico” (Simanca, 2025, p. 2364) Para los
fines de esta revisidn, se asume una definicion
operativa de innovaciéon pedagdgica entendida no
como la mera introduccién de herramientas
tecnoldgicas, sino como la reconfiguracion

sistematica de las mediaciones, los repertorios y los
criterios de evaluacién que estructuran la experiencia
literaria en el aula.

La primera arista del problema es la persistente
subalternizacion de la educacion literaria frente a la
didactica del lenguaje (Simanca, 2025). La evidencia de
una década muestra que, aunque comparten nichos, la
literatura suele ocupar una funcion mediadora para
otras competencias (comprension, gramatica,
produccidn escrita), perdiendo autonomia como objeto
de experiencia, conocimiento estético y creativo
(Carrillo  Garcia & Zuniga, 2020). Esta deriva
instrumental dificulta sostener proyectos de lectura
literaria con continuidad, repertorios diversos y trabajo
interpretativo profundo, especialmente en secundaria y
media, donde se intensifican las presiones evaluativas.

Una segunda arista es el desajuste entre innovacion
declarada y cambio real en aula. La llegada de recursos
TIC y plataformas no garantiza, por si misma, una
pedagogia menos transmisiva: la propia teoria de
multiliteracidades advierte que lo digital puede
reproducir modelos didacticos tradicionales si no hay
redisefio de practicas y criterios de evaluacion (Cope &
Kalantzis, 2015). En Colombia, las revisiones
sistematicas sobre TIC como mediadoras de la
comprension lectora (2015-2020) reportan mejoras,
pero también heterogeneidad metodoldgica y escaso
seguimiento de procesos, lo que limita la consolidacién
de evidencia transferible a las clases de literatura
(Garzén Beltran & Echenique Ortiz, 2024).

La tercera arista remite a desigualdades vy
mediaciones. En contextos de ruralidad o de menor
conectividad, la innovacién se liga a proyectos de
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mediacién  lectora, clubes y dispositivos
comunitarios que amplian repertorios (p. ej.,
booktrailers, oralidad local, lectura en voz alta) y a
la profesionalidad del mediador (docente,
bibliotecario, lider  comunitario) (Valencia
Leguizamon et al.,, 2023) Estas experiencias —
visibles también en festivales y redes lectoras
regionales— muestran que la innovacién no es
solo tecnoldgica: es relacional, situada y cultural.

La cuarta arista es un vacio de sintesis:
proliferan  estudios de caso (transmedia,
multimodalidad, clubes de lectura, secuencias
didacticas por géneros), pero aun falta una
cartografia que integre enfoques, autores vy
modelos, y que identifique con claridad los “puntos
de fuga”: evaluacidn auténtica, formacidon docente
en educacion literaria, perspectivas decoloniales e
intersecciéon  entre  literatura, territorio vy
ciudadania. La fragmentacion dificulta a docentes y
formadores seleccionar referentes tedrico-
metodoldgicos robustos para redisefiar sus
practicas (Carrillo Garcia & Zuiiga, 2020; MEN,
2016).

A diferencia de los trabajos anteriores que se
centran en diagndsticos de aula o herramientas
especificas, esta revisidon extiende el analisis hasta
2025 e integra una dimensién ecoldgica: examina
cémo las politicas publicas (PNLEO (Ministerio de
Educacion  Nacional [MEN, 2022]), LEOBE
(Departamento Nacional de Planeacién [DNP,
2021]) y la infraestructura (bibliotecas escolares)
condicionan la sostenibilidad de la innovacion. Asi,
el aporte especifico de este articulo no es solo
actualizar el estado del arte, sino proponer una
cartografia que supera la dicotomia instrumental
vs. estético para caracterizar tres racionalidades
pedagdgicas convivientes y ofrecer lineas de
desarrollo concretas para la formacidn docente y el
disefo curricular.

En este sentido, el objetivo general es
caracterizar criticamente las tendencias,
metodologias y perspectivas de innovacién en la
didactica de la literatura en Colombia (2015-2025).
Especificamente: (1) sistematizar enfoques,
modelos y autores empleados en investigaciones y
experiencias  didacticas; (2) analizar las
perspectivas pedagdgicas dominantes
(multiliteracidades, transmedia, multimodalidad,
aprendizaje por proyectos, clubes y mediacion
lectora, enfoques decoloniales) y sus modos de
implementacién y evaluacién; y (3) identificar
vacios y lineas de desarrollo para la formacién
docente y la politica curricular (Cope & Kalantzis,
2015; MEN, 2016; Carrillo Garcia & Zuiiga, 2020).

cuenta los
primer

Es importante tomar en
antecedentes de investigacion. Un

referente nacional es la revision de Carrillo Garcia y
Zuiiiga (2015-2020), que sistematiza 70 documentos y
concluye que la didactica de la literatura permanece
“inmersa” en la de la lengua materna, con énfasis
metodoldgico en analisis de géneros, uso de la literatura
para otras areas y categorizaciones que coexisten e
hibridan (interdisciplinariedad, mediacién docente,
lectura estética) (Carrillo Garcia & Zuiiga, 2020). La
contribucion clave es doble: visibiliza la riqueza de
propuestas y, a la vez, la necesidad de fortalecer la
autonomia de la educacidn literaria y su evaluacién
formativa.

Como linea de base histdrica para comprender los
giros recientes, la investigacion documental de Garcia
Vera caracteriza la ensefianza de la lectura en Colombia
a lo largo del siglo XX y su transito por enfoques,
métodos, politicas y textos escolares (Garcia Vera,
2015). Aunque se centra en alfabetizacidon y lectura
inicial, su lectura histdrica explica la vigencia de ciertos
énfasis procedimentales y de control curricular que
todavia condicionan la experiencia literaria escolar. En
didlogo con esta historia, las politicas de la década —
DBA y Estandares— ordenan el campo de competencias,
pero dejan abierto el reto de traducir esos referentes a
experiencias literarias significativas (MEN, 2016;
Lineamientos Curriculares, s. f.).

En innovacion con medios y lenguajes combinados,
la  evidencia colombiana reporta experiencias
alentadoras. Un estudio de caso en ruralidad con
modelo Escuela Nueva empled narrativa transmedia
(leyendas colombianas en multiples formatos) y hallé
avances en comprension lectora critica —relaciones
intertextuales, lectura enunciativa y sociocultural— y en
competencias de gestion de contenido y medios
(Rodriguez-Silva, 2021). Aunque localizado, sugiere que
reorganizar la ecologia de textos y practicas
interpretativas favorece aprendizajes literarios vy
ciudadania critica en contextos con limitaciones de
infraestructura.

De forma convergente, trabajos sobre
multimodalidad muestran que actividades como
creacion de avatares, cdmics o cortometrajes potencian
la escritura y la construcciéon de sentido, siempre que
medien secuencias didacticas y acompafiamiento
docente (Zapata, 2023). Estos hallazgos conectan con el
marco de multiliteracidades, que propone redes
disefiadas de conocimiento (experienciar,
conceptualizar, analizar, aplicar) para articular modos
semidticos y practicas culturales de lectura/escritura
(Cope & Kalantzis, 2015). El reto senalado por la
literatura es pasar de tareas “atractivas” a proyectos
con propodsitos de lectura literaria, criterios de
interpretacion y socializacién auténtica.

Como corolario, las revisiones sistematicas sobre TIC
como mediadoras de comprensiéon (2015-2020) indican
efectos positivos y, al mismo tiempo, variabilidad de
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disefios y medidas. En términos de calidad de
evidencia, recomiendan fortalecer el disefio
didactico (con focos en interpretacién, didlogo y
evaluacion auténtica) y el seguimiento longitudinal
de practicas (Garzéon Beltran & Echenique Ortiz,
2024). Estas  conclusiones  dialogan con
diagndsticos sobre mediacidn lectora en formacion
docente, donde persiste hegemonia del “cédigo
escrito” y experiencias poco memorables de
lectura literaria, mas cercanas a la transmision de
contenidos que al deleite estético y la
interpretacién profunda (Valencia Leguizamén et
al., 2023).

Por otra parte, experiencias de clubes de
lectura y mediaciones comunitarias —que han
crecido en escuelas, bibliotecas y universidades—
aportan formatos colaborativos, horizontales y de
repertorios diversos, utiles para anclar la
innovacién a propésitos de ciudadania y territorio
(Colombia Aprende, s. f.). En clave curricular, los
DBA y los Lineamientos siguen siendo marcos de
referencia para articular competencias y
progresiones, pero la literatura reciente sugiere
traducirlos en secuencias abiertas que integren
modos, lenguajes y dispositivos de participacion,
evitando que la tecnologia sea un “nuevo ropaje”
de la clase expositiva (MEN, 2016; Cope &
Kalantzis, 2015).

En suma, el campo colombiano muestra
densidad y diversidad: innovacidon no es sinénimo
de tecnologia, sino de reconfiguracion de
mediaciones, repertorios y evaluaciones en torno a
la experiencia literaria. Esta revisiéon busca ofrecer
una cartografia clara para docentes y formadores,
iluminando buenas practicas y lagunas, vy
proponiendo un suelo comun para el redisefio
didactico informado por evidencia reciente (2015—
2025) (Carrillo Garcia & Zuaiiga, 2020; Garzon
Beltran & Echenique Ortiz, 2024).

En concordancia con lo anterior, el objetivo
general de este estudio es caracterizar
criticamente las tendencias, metodologias vy
perspectivas de innovacidon en la didactica de la
literatura en Colombia (2015-2025). Para
operacionalizar este propdsito y guiar la sintesis
documental, se formularon tres preguntas de
investigacion que articulan la estructura del
articulo: ¢Qué modelos y referentes tedricos han
fundamentado la ensefianza de la literatura en el
pais durante la JUltima década?, ¢Cémo se
configuran la implementacion didactica y Ia
evaluacion en las  practicas pedagogicas
innovadoras  reportadas? Y, ¢Qué vacios
estructurales persisten y qué lineas de desarrollo
orientan la formacién docente y la politica
curricular?

Materiales y Métodos

La presente investigacion se define como una
Revision Sistematica de Literatura (RSL) de enfoque
cualitativo. A diferencia de un andlisis documental
genérico o de una revisidon narrativa, este disefio se
caracteriza por seguir un protocolo preestablecido,
explicito y reproducible para identificar, evaluar y
sintetizar el cuerpo de evidencia existente sobre un
fenémeno especifico (Gough et al., 2017). Se centra en
la innovacién pedagodgica en la ensefianza de la
literatura en Colombia (2015-2025). Desde wuna
perspectiva interpretativa y situada, interesa reconstruir
las  racionalidades, mediaciones y condiciones
institucionales que sostienen practicas innovadoras
(curriculo, evaluacion, recursos, culturas lectoras) y los
criterios con los que la comunidad educativa decide qué
cuenta como “innovacion” (Tracy, 2010).

Nos ubicamos en un enfoque interpretativo-
constructivista: los significados sobre innovacién son
socialmente construidos en didlogo entre docentes,
politicas y contextos. Por ello, trabajamos con
reflexividad (bitdcora y memos analiticos para
transparentar supuestos y decisiones), triangulacion de
fuentes (articulos, tesis, informes) y descripcidon densa
de contextos para favorecer la credibilidad y la
transferibilidad de los hallazgos (Lincoln & Guba, 1985).
La calidad se asegura mediante criterios ampliamente
aceptados en investigacion cualitativa: rigor en la
busqueda y lectura, sinceridad al explicitar limites vy
sesgos, credibilidad al mostrar evidencia suficiente y
resonancia/ utilidad para el profesorado (Tracy, 2010).

La revisidén sigue un proceso iterativo con cuatro
momentos enlazados: busqueda, seleccidn, sintesis vy
andlisis.

Busqueda: se consultan bases y repositorios
académicos pertinentes al campo educativo y al
contexto colombiano, empleando descriptores
combinados (p. ej., innovacion pedagdgica, didactica de
la literatura, ensefanza de la literatura, multimodalidad,
lectura critica, evaluaciéon auténtica, formacién
docente).

Para garantizar una cobertura representativa de la
produccidon académica regional y local, la busqueda se
realizé en tres tipos de fuentes complementarias. En
primer lugar, se consultaron bases de datos de acceso
abierto con fuerte presencia iberoamericana,
especificamente SciELO, Redalyc y Dialnet, claves para
identificar la discusion tedrica y los articulos de
investigacion formal. En segundo lugar, se rastrearon
repositorios institucionales de universidades
colombianas (a través de la Red Nacional de
Repositorios) para acceder a tesis de maestria y
doctorado, las cuales suelen documentar con mayor
detalle las intervenciones didacticas y experiencias de
aula que no siempre llegan a publicarse como articulos.
Finalmente, se incluyeron portales gubernamentales
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(Colombia Aprende, Repositorio Institucional del
MEN) para recuperar lineamientos de politica
publica e informes técnicos que constituyen el
marco normativo del periodo.

La eleccién de este ecosistema de fuentes
responde a la necesidad de construir una
cartografia situada que reconozca la naturaleza
cualitativa e interpretativa de la educacion literaria
en el pais. Al priorizar bases de datos como SciELO,
Redalyc y Dialnet, se garantiza una cobertura
exhaustiva de la  produccién  académica
iberoamericana, la cual dialoga directamente con
las tensiones curriculares y los marcos normativos
locales, como los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA). Por el contrario, se optd por no incluir
indices globales como Web of Science o Scopus
para evitar el sesgo linglistico y la prevalencia de
modelos anglosajones que suelen invisibilizar las
practicas pedagodgicas decoloniales y territoriales
propias de las facultades de educacién en
Colombia. De esta manera, el disefio de busqueda
asegura que el corpus no se limite a una
innovacién nominal o tecnocéntrica, sino que
recupere la "descripcién densa" de experiencias de
aula y mediaciones culturales que definen Ia
realidad docente en el territorio nacional.

Para afinar la recuperacién de documentos y
evitar el '"ruido" informativo, se disefiaron
ecuaciones de busqueda estructuradas mediante
los operadores booleanos AND (para interseccion
tematica) y OR (para sinonimia o términos
relacionados). Las combinaciones se aplicaron
tanto en espaiiol como en inglés, adaptando la
sintaxis a los motores de busqueda de cada
repositorio. Se utilizaron los siguientes
descriptores: "Didactica de la literatura" OR
"Ensefianza de la literatura" OR "Educacién
literaria") AND "Colombia"

Seleccién: se definen criterios a priori (2015—
2025; pertinencia con ensefianza de la literatura;
enfoque educativo; disponibilidad de texto
completo) y se registran motivos de exclusidén
(ambigliedad tematica, baja relevancia didactica,
duplicados).

Corpus: los documentos incluidos se organizan
por nivel educativo, tipo de innovacién
(metodoldgica, tecnoldgica, curricular,
comunitaria) y tipo de fuente (articulos, tesis,
informes), manteniendo un rastro claro de
decisiones para auditoria posterior (Lincoln &
Guba, 1985).

En la figura 1 se encuentra una linea de tiempo
gue detalla con precisién el proceso de revision de
la literatura. Tal y como se ha abordado este
consistid en realizar la busqueda, seleccionar las
fuentes mas relevantes, presentar una sintesis

temadtica y analizar los hallazgos a la luz de tedricos
destacados:

Figura 1. Proceso de investigacion

o |
‘ Seleccion Sintesis |

‘ Busqueda Analisis ‘

Nota: La figura contiene los pasos del proceso de
investigacion. Fuente: elaboracién propia

La revisidon siguié el protocolo PRISMA para
garantizar la transparencia y replicabilidad en la
seleccidon de fuentes. La figura 2 describe las 4 fases de
filtrado, con sus respectivas cifras de identificacion,
elegibilidad, excluidos e incluidos.

Figura 2. Protocolo PRISMA.

Identificacion inicial

Screening
*Reg "5.3’ 05 iniciales: * Total después de remover
»Dialnet n=23 duplicados
*Redalve n=18 i 1= 46
*Scielo n=13
*Duplicados n=8
Screening Screening
*Revisades por titule y abstract *Eliminades por titule v abstract
* 1=46 * =28

v

Eligibilidad Exclusion por texto
*Revisados por texto completo completo
s 1= 18 *No relevantes parala

investigacions, los objetivos o
preguntas de investigacion
=7

v

Incluidos

Articulos incluides para la
revision final

n=11

Fuente: elaboracion propia.

Para el manejo de duplicados todos los archivos se
extraian a una carpeta de Mendeley identificada con el
ID del proyecto y se analizaban con la herramienta
Check for duplicates de Mendeley. Otro elemento
importante consistié en definir los criterios de seleccion
del corpus, estos se detallan en la figura 3:
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Figura 3. Criterios de seleccion del Corpus.

[Inclusi(’m

Documentos publicados o producidos entre los afios 2015 v 2025.

Investigaciones centradas especificamente en la didactica de la literatura o
innovacion pedagdgica literaria.

Evidencia generada en el contexto colombiano o que analice directamente su sistema
educativo.

Précticas y politicas dirigidas ala educacion basica, media y formacién docente.

[ Exclusion

Textos que tratan el lenguaje o la alfabetizacion inicial sin un foco en la experiencia
literaria.

Documentos de opinidn o ensayos sin fundamentacion metodoldgica o evidencia de
implementacion

Documentos duplicados o aquellos que no cuentan con el texto completo disponible
para analisis.

Fuente: elaboracién propia

Por otra parte, el procesamiento de Ila
informacidon se realizd6 mediante una sintesis
tematica recursiva, estructurada en tres fases de
profundidad creciente para garantizar el rigor
interpretativo. Inicialmente, se aplicd6 una
codificacién abierta y deductiva guiada por las
preguntas de investigacién, segmentando los
hallazgos de los 11 documentos bajo categorias
operativas preliminares como tipos de mediacién
docente, arquitecturas didacticas (recursos TIC,
seleccién de corpus) y mecanismos de evaluacién.
Posteriormente, mediante un proceso de
refinamiento inductivo, estos cédigos descriptivos
se agruparon vy densificaron conceptualmente
hasta  configurar las tres racionalidades
pedagdgicas expuestas en los resultados
(funcional, estética y multimodal), trascendiendo
asi la lista de recursos para identificar enfoques
educativos subyacentes.

Finalmente, la consistidez del anadlisis se
asegurod a través de la triangulacién de fuentes, un
procedimiento dialéctico que contrastoé
sistematicamente las prescripciones normativas de
la politica publica (el 'deber ser' de los DBA vy
lineamientos) con la evidencia empirica de los
reportes de aula (la practica situada), lo que
permitid validar la existencia de las tensiones y
brechas estructurales discutidas en el estudio.
(Lincoln & Guba, 1985; Tracy, 2010; Braun &
Clarke, 2006).

Resultados

Los resultados que se presentan a continuacion
sintetizan una década de produccidon colombiana
(2015-2025) en torno a la innovacion pedagdgica
en la enseflanza de la literatura, con foco exclusivo
en textos académicos, tesis, informes
institucionales y experiencias didacticas
documentadas en espafiol. La légica de |la
exposicion responde a la pregunta que guia la
revision: écomo se ha  conceptualizado,
implementado y evaluado la innovacién en

didactica de la literatura en el pais, y qué vacios
permanecen abiertos para la formaciéon docente y la
politica curricular? Para responder, organizamos la
evidencia en tres planos complementarios: primero, los
enfoques, modelos y autores que vertebran las
investigaciones y experiencias; segundo, las perspectivas
pedagodgicas dominantes y la forma como se traducen
en tareas, secuencias, recursos y criterios de evaluacion;
y tercero, las zonas de silencio o de disputa, convertidas
aqui en lineas de desarrollo para orientar decisiones
curriculares y formativas.

Conviene advertir que la innovacion no aparece
como un conjunto de “recetas” exportables, sino como
una constelaciéon de mediaciones que reconfiguran el
lugar de la literatura en la escuela. Por eso, el andlisis
privilegia los cdmo antes que los qué: no basta con
afirmar que se usé cdmic, narrativa transmedia o clubes
de lectura; interesa examinar de qué manera se
articularon propdsitos de lectura, repertorios textuales,
modos de conversacién y dispositivos de evaluacién, y
en qué condiciones institucionales fue posible sostener
esas practicas. En esa clave, los resultados no separan
artificiosamente la tecnologia del disefio pedagdgico ni
la politica publica del aula; por el contrario, hacen visible
la ecologia en que dichas piezas cobran sentido:
bibliotecas escolares, colecciones, formacion docente,
tiempos y culturas escolares, y tensiones con estandares
y pruebas externas.

Metodolégicamente, el lector encontrard una
sintesis narrativa de enfoque tematico que integra
hallazgos convergentes y contrapuntos significativos.
Cuando hubo estudios que describen resultados de
aprendizaje, se atiende tanto a los productos (p. ej.,
antologias estudiantiles, fanzines, booktrailers) como a
la documentacion de procesos (diarios de lectura,
guiones, mapas de personajes, rubricas), pues alli se
decide la calidad formativa de las innovaciones.
Asimismo, se explicitan desplazamientos que Ia
literatura reporta de forma recurrente: del texto como
pretexto linglistico a la experiencia estética y ética; del
uso instrumental de plataformas al disefio didactico con
criterios literarios; del canon estrecho a repertorios
amplios y situados; de los minimos prescriptivos a
orientaciones cualitativas que guian la conversacién
interpretativa y la evaluacién auténtica.

Finalmente, estos resultados deben leerse con una
doble intencidon: diagndstica y propositiva. Son
diagnodsticos porque describen patrones y limites:
persistencias de enfoques transmisivos, fragmentacion
entre lengua vy literatura, déficits en formacién
especifica y brechas en bibliotecas escolares. Y son
propositivos porque cada hallazgo se convierte en
palanca de accidn: criterios para el disefio de secuencias
con sentido literario, claves de mediaciéon docente
dialégica, pautas para rubricas que ponderen
interpretacion y creatividad, y articulaciones factibles
entre curriculo, politica publica y comunidades lectoras.
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En suma, el apartado de resultados ofrece una
cartografia util para decidir mejor: seleccionar
marcos tedricos pertinentes, escoger metodologias
con evidencia de pertinencia, planear evaluaciones
gue documenten aprendizaje y, sobre todo,
sostener practicas de lectura literaria con sentido
en las aulas colombianas.

Enfoques, modelos y autores empleados en
investigaciones y experiencias didacticas

Este apartado caracteriza el entramado de
enfoques, modelos y autores que han orientado la
innovaciéon pedagoégica en la ensefianza de la
literatura en Colombia (2015-2025). Mas que un
inventario de “técnicas”, presentamos cémo se
articulan racionalidades didacticas —funcional-
comunicativas, estético-experienciales y
multimodales/transmedia— con disefios de aula
(secuencias, proyectos, clubes, portafolios) vy
mediaciones docentes (preguntas, repertorios,
evaluaciones). En consecuencia, describimos
modelos que van desde la integracidon curricular
(literatura con ciencias sociales, artes vy
tecnologias) hasta la formacién del lector como
sujeto estético y critico; asimismo, recuperamos
autores y colectivos que han producido marcos,
sistematizaciones y experiencias transferibles.

El analisis identifica puntos de convergencia —
lectura social, produccidon creativa, evaluacion
auténtica— y  tensiones persistentes —
instrumentalizacidon de lo literario, continuidad de
practicas expositivas—, para ofrecer una
cartografia util a docentes y formadores que
buscan decidir qué adoptar, cdmo implementarlo y
bajo qué criterios valorar su pertinencia.

En la dltima década, los trabajos colombianos
sobre didactica de la literatura muestran un
corrimiento  desde una vision  centrada
exclusivamente en la comprensién literal hacia
ecologias de mediacién que combinan lectura,
escritura, multimodalidad y proyectos con sentido
sociocultural. Una primera sintesis de este
desplazamiento la ofrece la revisiéon tedrico-
documental de Carrillo Garcia y Zufiga (2020), que
sistematiza produccién 2015-2020 y constata la
coexistencia de tres nucleos: i) propuestas que
tratan la literatura como apoyo a la lengua
(competencias lectoras y escritura), ii) disefios que
devuelven a la literatura su estatuto estético vy
formativo, vy iii) experiencias hibridas que articulan
la lectura literaria con tecnologias, oralidades vy
territorio. El diagndstico subraya el reto de
consolidar la autonomia de la educacién literaria y
de explicitar sus criterios de evaluacién mas alla de
indicadores instrumentales.

En las experiencias aulicas, emergen modelos
multimodales que integran lenguajes visuales vy

audiovisuales. La inclusién del cémic como recurso
narrativo en Educacién y Ciudad muestra cdmo la
secuencialidad grafica favorece interpretacion,
inferencia y motivacion lectora cuando se trabaja con
secuencias didacticas y discusiéon orientada; la
innovacién no reside en “poner cémics”, sino en
orquestar lectura, analisis de recursos expresivos y
produccidon estudiantil de historietas. En una linea
convergente, narrativa transmedia en contextos
rurales—con reescrituras de leyendas y circulacion entre
video, imagen, relato y performance—reporta mejoras
en comprensioén critica y participacién, siempre que el
docente articule tareas con propdsito y criterios de
calidad (intertextualidad, voces, focalizacién).

En la formacion inicial, los estudios sobre mediacién
lectora de futuros docentes registran creencias que
oscilan entre una mediacion “explicativa” (histérica,
biografica) y otra dialdgica orientada a experiencia
estética, conversaciéon interpretativa y vinculo con la
vida del lector. Ese mapa de concepciones sugiere que
las practicas mas potentes combinan situaciones de
lectura compartida, seleccion de repertorios diversos y
escritura reflexiva, con evaluacién de procesos (diarios,
portafolios).

También se observan interdisciplinaridades que usan
la literatura para abrir campos de sentido (historia,
geografia, ambiente) sin diluir su especificidad estética:
la clave es sostener criterios de lectura literaria (género,
voces, ritmo, punto de vista) a la vez que se conectan
temas de ciudadania, territorio o memoria. Estas
experiencias dialogan con la politica de clubes de lectura
y colecciones publicas (PNLE/PNLEO (MEN, 2022), “Leer
es mi cuento”), que han nutrido ambientes de lectura y
comunidades intra y extraescolares.

A nivel de autores y lineas conceptuales, ademas de las
sistematizaciones locales, el campo colombiano
conversa con panoramicas hispano-latinas que sitdan la
disciplina (configuracién, debates epistemoldgicos y
tendencias), insumos valiosos para ajustar curriculos de
licenciatura y criterios de evaluacién de proyectos
didacticos. En la tabla 1 se destacan los enfoques,
modelos y autores referenciados en los estudios
incluidos en la revisién documental.
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Tabla 1. Enfoques, modelos y autores empleados en investigaciones y experiencias didacticas (2015-2025)

Autor(es) y aflo  [Tipo de fuente |Contexto Enfoque/Modelo (Intervencién/ |Evidencias |Evaluacion Observacio
Estrategia de nes
aprendizaje
Carrillo Garcia & [Revision Secundaria y Mapa del campo: |[Sistematizacion [Necesidad |Predomina Sirve como
Zaiiga (2020) tedrico- media en funcional- de 70 de evaluacion linea base
documental Colombia (2015—|comunicativo; documentos autonomia [instrumental; para
2020) estético- sobre didactica |de la faltan criterios [redisefiar
experiencial; de la literatura |educacidon |estéticos claros |[curriculoy
hibridos literaria; formacién
multimodales riqueza de docente
propuestas
con débil
evaluacion
especifica
Morales Cabarcas |Articulo de Secundaria Multimodalidad / |Lectura/andlisis [Aumento de |Rubricas Altamente
(2020) investigacion  |Jurbana Comic como de novelas motivacidn y [semidticas transferibl
didactica narrativa [graficas y comprensidn |basicas y e con
produccion de |inferencial; [socializacién de |[secuencias
historietas desarrollo de|productos didacticas
recursos claras
expresivos
Rodriguez-Silva |Articulo de Ruralidad Narrativa transme |Reescrituras de |[Mejoras en |Productos trans |Requiere
(2021) caso (Escuela Nueva) |dia / ecologia de [leyendas en comprensién|media + mediacion
medios video, imagen y [critica, evidencias de docente y
relato; foros de |intertextuali [proceso criterios
discusion dad y (guiones, semidticos
participacion [storyboards) explicitos
Valencia Estudio con Formacion inicial|Mediacién lectora |[Encuestas/entr [Mayor Reflexion Insumo
Leguizamon, profesorado en |docente (univers |(creencias/concep |evistas sobre |potencia de [pedagdgica; para
Rodriguez Ledn & [formacion itario) ciones) mediacion expli|la mediacidn [portafolios redisefar
Raga Prieto cativa vs. dialdgica y diarios de mallas
(2023) dialdgica para experie [practica de licencia
ncia estética turay
practicas
Talero (2020) Articulo de Secundaria / Estética de la Circulos de Aumento de [Debates, Facilita
investigacion  |Literatura recepcion / lecturallecturay pertinencia y|resefias, diarios [actualizaci
urbana de narrativa analisis de resonancia; |de lector 6n del
urbana poéticas mejores canon con
urbanas interpretacio pertinenci
nes situadas a juvenil
MEN (2016) Lineamiento/es [Basica y media |Curriculo por Derechos Organiza Indicadores Util si se
tandar (DBA) |(nacional) competencias/min [Basicos de progresiones [alineados a traduce a
imos Aprendizaje en [, déficit en [estandares secuencias
Lenguaje orientacione de lectura
s estéticas social y
cualitativas evaluacion
duténtica
Colombia Programa/guia [Escolary Promocion de Clubes, Fortalece Registros de Requiere
Aprende — Clubes finstitucional comunitario lectura / repertorios habitos y sesiones y continuida
de lectura (s. f.) comunidad de diversos, conversacion(socializacidon dy
practica mediacion con |interpretativ [publica articulacid
preguntas a n con
abiertas biblioteca
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resultados del primer objetivo especifico, contiene
la descripcion de los modelos, enfoques y autores
que se han trabajado en el tema. Fuente:
elaboracion propia con base en la investigacion
realizada.

Concluyendo, el andamiaje normativo
estructura expectativas y minimos: DBA de
Lenguaje y Estandares organizan progresiones por
grados, Utiles para planificar, aunque con deuda en
orientaciones cualitativas para vivenciar lo literario
(lectura social, goce estético, polifonia, creacidn).
Las investigaciones revisadas muestran que cuando
el docente traduce esos referentes a secuencias
abiertas con propdsitos claros y socializacidon
auténtica, la literariedad gana lugar en la clase

Analizar las perspectivas  pedagdgicas
dominantes, sus modos de implementacion y
evaluacion

Este apartado examina como se configuran y
operan las perspectivas pedagdgicas que han
dominado la innovacién en la ensefianza de la
literatura en Colombia durante 2015-2025, y cdmo
dichas perspectivas se materializan en el aula
mediante secuencias, tareas, recursos y criterios
de evaluacioén. El analisis organiza el campo en tres
racionalidades que coexisten y se tensionan: i) una
funcional-comunicativa, que emplea el texto
literario como vehiculo para desarrollar
comprension y produccién; ii) una estético-

escolar
Biblioteca Politica/progra |Nacional / Ecosistema lector |Dotacion, redes|Ampliacién |Indicadores de |Marco
Nacional / MEN [ma bibliotecas (lectura, escritura, [de mediadores, [de accesoy |acceso/uso; habilitante
(2022) (PNLEO) (MEN, lescolares oralidad) produccion de |repertorios; [seguimiento para
2022) contenidos impacto institucional practicas
depende de estéticas
implementac en aula
ion
Centro Regional [Diagndstico Nacional / Evaluacion de Levantamiento [Brechas en [Informe técnico (Se
para el Fomento |[institucional bibliotecas infraestructuray [de informacién [dotacion, con indicadores [requieren
del Libro en escolares mediacion en IEO de conectividad asistencia
América Latina 'y Colombia y técnicay
el profesionaliz sostenibili
Caribe [CERLALC] acion del dad
(2015) mediador
MEN (2006) Estandares Basicay media [Competencias/ |Estandares de |Base Indicadores y Marco de
basicos minimos Lenguaje nacional descriptores por [referencia;
curriculares (incluye para grado usar con
literatura) planificacion; secuencias
necesita abiertas y
orientacione rdbricas
s cualitativas estéticas
complement
arias
experiencial, que sitla la obra como acontecimiento
Nota: la tabla sintetiza la evidencia de los formativo y ético, centrado en la conversacion

interpretativa y el goce; y iii) una multimodal-
transmedia, que amplia la literariedad a ecologias de
medios y lenguajes.

A partir de estas lentes, se describen modos de
implementacién (mediaciones docentes, seleccion de
repertorios, dispositivos de socializacién) y se analizan
practicas de evaluacion, destacando el transito desde
indicadores instrumentales hacia evaluacién auténtica y
documentacién de procesos. En conjunto, se ofrece una
lectura critica de patrones y desplazamientos que
permite comprender qué funciona, por qué y bajo qué
condiciones.

Perspectiva  funcional-comunicativa (literatura

“para” la lengua)

Esta perspectiva pone el acento en leer y escribir
bien y tiende a usar el texto literario como vehiculo para
objetivos de comprensién, vocabulario, cohesién o
produccion textual. Su fuerza radica en ofrecer
andamios claros (rubricas de comprension, indicadores
de logro) y alinearse con estandares oficiales; su limite,
advertido por revisiones locales, es la
instrumentalizacidon de lo literario y la reduccién de la
experiencia estética a un medio para preparar pruebas.
La implementacién mds lograda en este marco ocurre
cuando se acompafia de produccién creativa
(microcuentos, poesia sonora, reescrituras) y de lectura

social (circulos, foros, diarios), de modo que la
evaluacion incluya procesos y no solo respuestas
correctas.
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Perspectiva estética-experiencial (literatura

como practica formativa)

Aqui la literatura es experiencia, ética vy
estética: importa el encuentro con la obra, la
conversacion interpretativa, el vinculo con Ila
identidad, el territorio y la alteridad. Las
implementaciones exitosas documentadas
combinan mediaciéon docente dialdgica (preguntas
abiertas, escucha, hipoétesis de lectura), repertorios
diversos (autoras colombianas contemporaneas,
oralidades locales, novela gréfica) y evaluacién

auténtica centrada en trayectorias de lector
(portafolios, autoevaluaciones, clubes). Las
investigaciones de mediacion en secundaria

muestran que cuando la clase se limita a datos
histdrico-biograficos o analisis formal desvinculado
de la sensibilidad del lector, la recepcidon se
empobrece; en cambio, al construir escenarios de
intercambio y didlogo, la interpretacion se
densifica y el compromiso lector crece.

Este enfoque se ve reforzado por dispositivos
culturales de promocién de lectura—colecciones,
festivales, bibliotecas—que territorializan la
experiencia literaria y la proyectan fuera del aula.
La politica PNLE/PNLEO (MEN, 2022)y sus lineas de
dotacidn, mediacion y produccién de contenidos

institucional y formacién docente.

Perspectiva multimodal-transmedia (literatura en
ecologias digitales)

La tercera perspectiva entiende la literatura como
red semidtica que circula por textos, imagenes, audio,
video y plataformas. Experiencias con comic y narrativa
transmedia evidencian ganancias en comprension
inferencial, motivacién y escritura creativa cuando hay
secuencias con criterios semidticos (vifieta, encuadre,
montaje; voz, focalizacion; convergencia de medios) y
socializacién (presentaciones publicas, foros,
repositorios digitales). El éxito no depende de la app
usada sino de la arquitectura diddactica: propdsitos de
lectura, tareas interdependientes, coevaluacién vy
retroalimentacion situada.

En términos de evaluacién, los proyectos mas
consistentes combinan evidencias de proceso (bitacoras,
storyboards, guiones, revisiones) con productos
(booktrailers, podcasts literarios, fanzines) y cruces con
los DBA para asegurar progresion. La literatura revisada
sugiere que las rubricas que incluyen criterios literarios y
multimodales—mads alld de “bonito/creativo” —orientan
mejor el aprendizaje (coherencia tematica, punto de
vista, recursos expresivos, relacion texto-imagen-sonido,
pertinencia del formato para la intencion). En este

- . sentido, la tabla 2 presenta las perspectivas,
han servido de eco-sistema para que las escuelas . . .
(s " o implementacion y evaluacidn:
ensayen practicas estéticas con sostenibilidad,
aunque su impacto varia segun continuidad
Tabla 2. Perspectivas, implementacion y evaluacion.
Perspectiva [Propédsito [Implementacién [Evaluacidn sugerida Resultados/Indi|Riesgos o Requisitos de
Eje central tipica cadores limites contexto
esperados
Funcional— [Desarrollar|Lectura guiada [Rdbricas lingliisticas + evidencias de |Mejora en InstrumentalilPlanificacion por
comunicati [comprensi [por objetivos; |proceso (borradores, relecturas) comprension  |zacién de lo |grado; tiempos
va ony escritura inferencial y literario; para lectura social;
produccion(funcional; claridad pérdida de |coordinacidon con
textual secuencias estructural experiencia |estandares
usando alineadas con estética
literatura [DBA
como
vehiculo
Estético— |[La obra Conversacion  |Evaluacidn auténtica: portafolios, |Mayor Escasa Biblioteca viva;
experienciallcomo interpretativa; [diarios, rdbricas cualitativas resonanciay [trazabilidad |mediadores
acontecimi|repertorios compromiso; [si no se formados; tiempos
ento diversos; interpretacione [documenta |protegidos
formativo |portafolios; s profundas el proceso;
(goce, clubes de dependencia
ética, lectura del
identidad) mediador
Multimodal [Ampliar la |Comic; Ruabricas semidticas + evidencias de |[Motivacion Tecnocentris |Disefio didactico
— literarieda [booktrailers; proceso (guiones, storyboards) alta; mejoras en|mo; novedad [claro; acceso a TIC;
transmedia |d a podcasts; inferenciay sin propdsito [acompafiamiento

103




SCIENTIFIC JOURNAL T&E

ISSN: L3070-7927

ecologias |reescrituras tran
de medios [smedia;

(texto, socializacion
imagen, [publica
audio,

video)

creatividad didactico docente

escritural

Implement [Abrir Preguntas
acion — sentidos y [abiertas;
Mediacione|negociar |disenso

s docentes |interpretac{productivo;
iones con |vinculos texto—

el biografia;
estudianta |lectura fuera del
do aula

Actas de discusidon; mapas de
divergencias; co/auto-evaluacion co [calidad;
n evidencia textual

Participacién de|Derivas
opinativas si |de lectura;
construccién de|no hay contratos de

hipodtesis; criterios; evaluacion;
argumentacion [tiempos tiempos de
con citas insuficientes |conversacion

Evaluacion [Pasar de [Portafolio; Rubricas
— indicadore [rubricas
Desplazami [s cerrados |[compartidas
entos a desde el inicio;
evidencias |hitos

de proceso|intermedios

y
desempei
(o}

literarias/multimodales; feedforwar [aprendizaje;
d; metarreflexion

Trazabilidad del|Carga de
retroaliment [formacion en

mejora acion; evaluacion
iterativa; necesidad de [auténtica;
autonomia formacion enherramientas de
lectora rabricas seguimiento

v mediante |programacion
bibliotecas |[politicasy [cultural;
ecosistemalasistencia

s lectores [técnica

Condicione [Sostener |Dotacion; redes |Indicadores de uso/participacion;
s — Politicas |practicas |[de mediadores; |seguimiento de impacto en aula

Continuidad de [Brechas en |Financiacidn;
proyectos; infraestructu [articulacidon
ampliacion de Jray
repertorios; profesionaliz jmunidad
comunidad acion;
lectora discontinuida
d

Canony Actualizar |Autoras;
diversidad [repertorios|literatura

y voces afro/indigena;
para novela grafica;
pertinencialnarrativa

y equidad |urbana
cultural

Rudbricas situadas; proyectos de
recomendacion lectora

Identificacion y [Resistencias [Criterios de
motivacion; curriculares; [seleccidn;

lecturas seleccidn formacién en

contextualizada|superficial |mediacidon

S sin criterios |cultural
estéticos

Nota: la tabla contiene los hallazgos del segundo
objetivo especifico, describe las perspectivas,
implementacién y evaluacién. Fuente: elaboracién
propia con base en los resultados de investigacion.

Asi, el balance del periodo 2015-2025 muestra
gue la innovacion en didactica de la literatura en
Colombia no depende de un recurso aislado (una
app, un género textual o un proyecto puntual),
sino de la coherencia entre perspectiva
pedagdgica, mediaciones docentes, repertorios y
criterios de evaluacién. La racionalidad funcional-
comunicativa aporta claridad operativa vy
alineacidn con estandares, pero se vuelve potente
solo cuando deja de instrumentalizar lo literario y
se abre a practicas de lectura social y produccion
creativa. La racionalidad estético-experiencial
devuelve centralidad a la  obra como
acontecimiento formativo, conversacion
interpretativa, goce, ética de la alteridad, y

demuestra mejores resultados cuando se sostiene en
secuencias abiertas, repertorios diversos y evaluacién
auténtica documentada (portafolios, diarios, rubricas
cualitativas).

Por su parte, la racionalidad multimodal-transmedia
amplia la literariedad a ecologias de medios y lenguajes;
su valor no reside en la novedad tecnolégica, sino en
arquitecturas didacticas que integran propdsitos,
criterios semidticos y socializacién publica de los
productos. En términos de implementacion, el factor
decisivo es la mediacion docente: formular preguntas
que abren sentidos, negociar interpretaciones, usar el
disenso como recurso y conectar los textos con las
biografias lectoras del estudiantado.

En evaluacién, el desplazamiento mas significativo es
pasar de indicadores instrumentales a evidencias de
proceso y desempeio que hagan Vvisibles Ia
interpretacion, la creatividad y la argumentacion.
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Finalmente, estas tres perspectivas se vuelven
sostenibles cuando se articulan con condiciones de
contexto: bibliotecas escolares vivas, politicas de
lectura con continuidad y una formacion docente
especifica en educacién literaria. En sintesis, la
innovacién perdurable es aquella que cuida la
experiencia estética, documenta el aprendizaje, y
se inscribe en una ecologia institucional capaz de
sostener practicas lectoras significativas mas alla
del proyecto o del profesor entusiasta.

Vacios y lineas de desarrollo para la formacion
docente y la politica curricular

Este  apartado identifica las brechas
estructurales que limitan la innovacion sostenida
en la ensefanza de la literatura en Colombia y
propone lineas de desarrollo factibles para
cerrarlas. A partir de la evidencia revisada,
emergen cuatro nudos criticos: (1) una formacion
docente que aun no consolida la didactica de la
literatura como campo especifico —con objetos,
criterios y herramientas propias—; (2) curriculos y
estdndares que ordenan minimos, pero ofrecen
escasas orientaciones cualitativas para vivenciar la
literariedad (conversacion interpretativa, goce
estético, evaluacion auténtica); (3) ecosistemas
lectores desiguales —bibliotecas escolares,
mediadores, programacion  cultural— que
condicionan la transferibilidad de las buenas
practicas; y (4) repertorios poco diversos, con un
canon escolar que no siempre dialoga con
territorios, biografias  juveniles y nuevas
textualidades (grafica, oral, transmedia).

Sobre este diagndstico, planteamos rutas de
accion que articulan malla formativa, disefio
didactico y politica publica: clinica de aula vy
comunidades de practica para el profesorado;
guias curriculares con ejemplos de secuencias y
rubricas centradas en interpretacion y creatividad;
fortalecimiento de bibliotecas y mediacién cultural
con seguimiento de impacto; y criterios para
actualizar el canon escolar desde la equidad y el
territorio. El objetivo es pasar de innovaciones
aisladas a una ecologia institucional que las haga
perdurables.

Formacion inicial y continua en educacién
literaria

La evidencia converge en un déficit de
formacién especifica para ensefiar literatura:
muchas licenciaturas priorizan cursos linglisticos o
generales y dejan difusa la didactica literaria como
campo con objetos, métodos y criterios propios.
Las creencias de profesorado en formacion
muestran  tensiones entre una mediacién
expositiva y otra experiencial-dialégica; mover la
aguja requiere practicas de clinica didactica
(microensefianzas, observacién de clases, disefo-

implementacidn-analisis de secuencias) y comunidades
de prdctica donde futuros docentes viven el placer y la
interpretacion como estudiantes-lectores.

Una linea prioritaria es integrar en la formacion
modelos de mediacidén contrastados empiricamente en
secundaria (etnografias de aula, estudios de recepcion),
con foco en preguntas que abren (ambigledad,
polifonia, intertextualidad), seleccién de repertorios
diversos y actuales, y disefio de evaluaciones auténticas
que registren trayectorias.

Curriculo y estandares: de minimos a orientaciones
cualitativas

Los DBA y Estdndares han sido claves para ordenar
expectativas por grado, pero su lectura de la literatura
aparece indeterminada en términos de experiencia
estética. Las investigaciones recomiendan
complementar los minimos con orientaciones
cualitativas: criterios para la conversacion
interpretativa, ejemplos de secuencias de lectura social,
pautas para portafolios de lector, rubricas con criterios
literarios y no solo de decodificacion. Ello permitiria que
las escuelas mantengan trazabilidad a estandares sin
empobrecer la literariedad de las practicas.

Politicas de lectura y bibliotecas escolares:
implementacion y sostenibilidad

En el plano de politica publica, la CONPES 4068 (DNP,
2021) ofrece un marco robusto (lectura, escritura,
oralidad y bibliotecas escolares) con metas de dotacién,
redes de mediadores y producciéon de contenidos; no
obstante, los diagndsticos nacionales de bibliotecas
escolares (2019-2020) revelan brechas en
infraestructura, conectividad, gestién de coleccién y
profesionalizacion del mediador, que condicionan la
transferibilidad de innovaciones. Esta tensién—buen
marco vs. implementacién irregular—apunta a
fortalecer sistemas de asistencia técnica y a articular
mejor escuela-biblioteca-comunidad, con seguimiento
de impacto en cultura literaria escolar.

La linea de accién mas prometedora integra dotacion
y programacién cultural (clubes, maratones, festivales
locales) con formacion docente situada. La experiencia
de politicas y programas (Leer es mi cuento,
PNLE/PNLEO (MEN, 2022)) ha ampliado acceso y
repertorios; el reto es consolidar continuidad vy
acompafamiento para que las colecciones deriven en
practicas de lectura sostenidas en aula.

Diversidad, canon y enfoque de territorio

Las fuentes seifialan la necesidad de actualizar el
canon escolar—autoras, literatura afrocolombiana e
indigena, novela grafica, poesia oral, narrativas
urbanas—y de situar la educacidn literaria en territorios
concretos. Reflexiones sobre lectura de narrativa urbana
invitan a conectar estéticas juveniles con contenidos
curriculares para construir relevancia y resonancia en el
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aula; el objetivo no es “rebajar” la literatura, sino
tender puentes entre repertorios culturales y
poéticas escolares que permitan escalar hacia
obras complejas. En paralelo, iniciativas publicas y
(colecciones,
muestran que la lectura como practica cultural de
ciudad y regidn dinamiza lo escolar y abre espacios

comunitarias

guias,

para la ciudadania lectora.

Evaluacion auténtica y documentacion del

aprendizaje

festivales)

Un vacio transversal es la escasez de documentacion
sistemdtica de procesos de aprendizaje literario. Los
estudios mas sélidos combinan descripciones de tareas
intermedias (memos de lectura, mapas de personajes,
diarios de lector, resefias, guiones de adaptacién) con
productos finales (antologias, performances, capsulas
transmedia) y criterios publicos de calidad. La literatura

sugiere adoptar portafolios de lector-autor y rubricas

que

ponderen

interpretacion,

argumentacion,
creatividad y recursos literarios/multimodales de forma

explicita, conectdndolos con los DBA para asegurar

progresion.

En

la tabla 3 se incluyen

los vacios

identificados y las lineas de desarrollo a futuro:

Tabla 3. Vacios y lineas de desarrollo sugeridas.

\Vacio identificado

Evidencia

Impacto

Linea de
desarrollo
sugerida

IAcciones operativas
(docente/escuela/politic
a)

Indicadores de
seguimiento

Formacion didactica
especifica insuficiente

Licenciaturas
priorizan

Inseguridad para
disefar secuencias

Clinica didactica
de literaturay

Microensenanzas con
observacién y

Planes de clase con
criterios literarios

bibliotecas escolares
y ecosistemas
lectores

nacionales reportan
dotacién y
mediacion desigual
es; impacto de
politicas depende
de implementacion
local.

sostener clubes,
repertorios diversos
y socializacion
publica de la lectura.

de bibliotecas
escolares
vivas con
asistencia
técnica
continua.

bibliotecario; formacion
de mediadores;
programacion

cultural; convenios con
redes publicas;
seguimiento de uso.

en literatura componentes literarias con comunidades |retroalimentacion; explicitos; calidad de
lingliisticos criterios estéticos;  |de practica seminarios de preguntas
generales; creencias/dependencia de docente. mediacion lectora; interpretativas;
de profesorado en [practicas redes de paresy portafolios de
formacion oscilan [tradicionales. mentoria; incentivos a |practica
entre mediacion investigacidn-accion. supervisados.
expositiva y
dialogica.
Instrumentalizacion |DBA Evaluacién centrada |Guias Disefio de ejemplos de |Rubricas con
de la literatura en organizan minimos [en indicadores curriculares conitareas y criterios criterios
curriculo por pero carecen de cerrados; secuencias (interpretacion, literarios/multimoda
estdndares/DBA orientaciones marginalizacion del |abiertasy polifonia, creatividad); [les; evidencias de
cualitativas para goce estéticoy la rubricas bancos de secuencias  |proceso en
vivenciar lo literario |conversacién cualitativas. validadas; formacién en [portafolios;
en aula. interpretativa. evaluacion auténtica.  |progresion por grado
alineada a DBA +
orientaciones.
Brechas en Diagndsticos Dificultad para Fortalecimiento|Plan de desarrollo Tasa de

préstamos/participa
cidon; niumero de
actividades de
mediacion; encuesta
s de clima lector;
integracion
biblioteca—aula.

Canon escolar
estrecho y baja
diversidad de voces

Insuficiente
presencia de
autoras, literaturas

Baja identificacién y
pertinencia cultural;
menor motivacién y

Actualizacion
de repertorios
con criterios de

Politicas de seleccion de
textos; curadurias
participativas;

Porcentaje de obras
de autoria diversa;
registros de

afro/indigenas y resonancia estética. |equidady articulacién con recepcion

formatos como territorio. produccion local; estudiantil;

novela formacién en mediacidn [proyectos de

grafica/narrativa cultural. recomendacion

urbana. lectora.
Tecnocentrismo en  [Innovaciones Productos atractivos [Disefio Rubricas de voz, Calidad semidtica de

106




SCIENTIFIC JOURNAL T&E

ISSN: L3070-7927

proyectos

dependen

pero aprendizajes

didactico con

focalizacion, montaje;

productos;

multimodales/transm [de apps sin literarios criterios hitos de proceso coherencia medio—
edia arquitectura superficiales. semioticos y (guiones, storyboards); fintencion; evidencia
didactica; socializacion presentaciones publicas |de reescritura y
motivacidn efimera auténtica. con co/auto- mejora.
sin criterios evaluacion.
semidticos.
Escasa Predominan Dificultad para Portafolios de |Contratos de Proporcion de tareas

documentacion

evidencias finales;

retroalimentary

lector-autor y

evaluacion; rubricas

con evidencias de

sistematica del poca trazabilidad deftransferir buenas evaluacion compartidas desde el  |proceso; calidad de
aprendizaje literario |procesos y criterios |practicas. auténtica. inicio; hitos retroalimentacion;
publicos. intermedios; metarrefle jautoeficacia lectora
Xion. reportada.
Innovacién Proyectos aislados |Practicas InstitucionalizacMapas de progresién  [Existencia y uso del

fragmentada y

sin
institucionalizacidon

discontinuas; pérdida

ion mediante

por grados; bancos de

plan de area;
continuidad anual de

de aprendizajes al
rotar el personal.

dependiente del

‘profe entusiasta’ ni continuidad.

planes de area
y acuerdos
pedagdgicos.

secuencias compartidas;
tiempos protegidos;
liderazgo pedagodgico.

proyectos;
observaciones de
aula con criterios
comunes.

Nota: la tabla contiene una sintesis de los hallazgos
del tercer objetivo de la investigacién. Fuente:
elaboracion propia con base en la investigacion
realizada.

Patrones y desplazamientos 2015-2025

A escala de tendencias, la revisidon confirma
cuatro desplazamientos. Primero, de una clase
centrada en contenidos (movimientos, autores,
figuras retdricas) a experiencias de lectura y
conversacion donde la interpretacion se co-
construye; el docente pasa de “explicar textos” a
mediar encuentros estéticos y comunidades de
lectores. La etnografia en secundaria y los estudios
con profesorado en formacidn demuestran que
este giro depende de habilidades de mediacién—
formular preguntas abiertas, sostener el disenso,
escuchar—tanto como de recursos impresos o
digitales.

Segundo, de la tecnologia como fin (apps,
plataformas) a la tecnologia como medio en
arquitecturas diddacticas con sentido: comic y
transmedia funcionan cuando conectan
repertorios juveniles con contenidos y criterios
literarios; en ausencia de disefio, la novedad se
agota y la motivacion decae.

Tercero, de un curriculo de minimos
prescriptivos a uno que busca orientaciones
cualitativas para vivenciar lo literario: los DBA
organizan expectativas, pero la escuela necesita
guias y ejemplos de secuencias abiertas con
evaluacion auténtica. La politica LEOBE (DNP,
2021) vy los planes nacionales ponen el tema en
agenda, pero la implementacién—bibliotecas,
mediadores, seguimiento—es la condicion de

posibilidad para que la innovacion se mantenga mas alla
del proyecto aislado.

Cuarto, de un canon estrecho a repertorios amplios y
situados: autoras, literaturas regionales, oralidades,
grafica, narrativa urbana. Esta ampliacién no niega el
estudio de cl3sicos, sino que prepara y multiplica vias de
acceso y reconocimiento para lectores diversos,
reforzando pertinencia y equidad cultural.

En suma, la innovacion pedagdgica en la ensefianza
de la literatura en Colombia no se identifica con un
dispositivo técnico aislado ni con una moda
metodoldgica, sino con el redisefio coherente de
mediaciones, repertorios y criterios de evaluacion que
devuelven centralidad a la experiencia estética y a la
conversacion interpretativa, articuladas con politicas de
lectura y bibliotecas que les den soporte y continuidad.
La década 2015-2025 deja wuna cartografia de
posibilidades—comic y transmedia con disefio didactico;
clubes y colecciones publicas; mediaciones dialdgicas;
curriculo con orientaciones cualitativas—y una agenda
de trabajo: formacién docente especifica, sostenibilidad
de bibliotecas escolares y evaluacién auténtica
documentada.

Implicaciones para la formacion inicial y continua
del profesorado.

La revision evidencia que la sostenibilidad de la
innovacién pedagdgica depende, en ultima instancia, de
la cualificacién especifica de los mediadores. Frente al
hallazgo estructural de una formacion docente que
tiende a diluir la didactica de la literatura en
componentes lingliisticos generales o instrumentales, se
derivan tres implicaciones concretas para reorientar los
programas de licenciatura y la cualificacién en servicio.

la formacion
la

En primer lugar, para
evidencia sugiere superar

inicial, Ila
instruccion tedrica
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descontextualizada para adoptar un enfoque de
"clinica didactica". Esto implica habilitar espacios
de micro-ensefanza, observacion de aulas reales y
andlisis de casos, necesarios para que los futuros
docentes de construyan sus creencias sobre la
lectura. Como sefialan Valencia Leguizamdn et al.
(2023), estas creencias oscilan frecuentemente
entre una mediacién "explicativa", centrada en
datos biograficos, y una dialégica, siendo esta
ultima la que requiere mayor andamiaje formativo
para gestionar la conversacion literaria. El objetivo
es formar no solo en el conocimiento del canon,
sino en habilidades de mediacidn situadas: gestion
del disenso, formulacién de preguntas abiertas y
escucha activa.

Segundo, un aporte crucial de los estudios
revisados es que el docente dificilmente puede
mediar una experiencia estética que no ha vivido.
Valencia Leguizamodn et al. (2023) advierten sobre
la hegemonia del "cédigo escrito" en la formacion
de maestros, lo que resulta en experiencias de
lectura poco memorables. Por tanto, se propone
gue los programas de formacién funcionen como
comunidades donde el profesorado experimente el
goce y la interpretacion en primera persona.
Instrumentos como los diarios de lectura y los
portafolios de lector-autor, validados en contextos
de aula por autores como Talero (2020) y Morales
Cabarcas (2020), resultan esenciales para que el
docente en formacidn registre su propia
trayectoria, reflexione sobre su recepcion vy
comprenda, desde la vivencia, los procesos
interpretativos que luego evaluard en sus
estudiantes.

Finalmente, en el &ambito del ejercicio
profesional, la innovacién se sostiene mejor
mediante comunidades de practica docente que a
través de esfuerzos individuales. Carrillo Garcia y
Zuiiiga (2020) identifican la fragmentacion y la falta
de autonomia de la educacién literaria como
barreras criticas; para superarlas, se propone la
institucionalizacién de espacios colegiados para el
disefio y validacién conjunta de secuencias
didacticas. Estas redes de pares permiten socializar
repertorios diversos y reducir la dependencia de
proyectos aislados, consolidando un saber
pedagdgico compartido que, apoyado por politicas
como la LEOBE (DNP, 2021), perdure mas alla de la
rotacion del personal docente.

Discusion

Los resultados dialogan de manera directa con
el problema planteado: la subalternizaciéon de Ia
educacién literaria frente a la enseflanza de la
lengua, el hiato entre innovacién declarada vy

cambio real en aula, y las desigualdades de los
ecosistemas lectores. En efecto, la cartografia de

2015-2025 confirma la hegemonia de una racionalidad
funcional-comunicativa que instrumentaliza el texto
literario como vehiculo para comprensién y produccion,
util por su alineacién con estandares y DBA, pero
limitada para sostener la experiencia estética (Carrillo
Garcia & Zufiga, 2020; MEN, 2016; MEN, 2006). Alli
donde esta racionalidad se articula con lectura social,
producciéon creativa y evaluacion de proceso, se
observan mejores trayectorias formativas; cuando se
reduce a ejercicios de comprobacion, reaparece el
problema diagnosticado en la introduccion: literatura
como medio, no como fin formativo (Carrillo Garcia &
Zuiiga, 2020).

La tensidon identificada entre una racionalidad
funcional 'y una practica multimodal dialoga
criticamente con los planteamientos de Cope y Kalantzis
(2015) sobre la 'pedagogia de las multiliteracidades.
Mientras que la teoria internacional postula que el
redisefio de significados debe empoderar al estudiante
como un arquitecto activo de sentido, el caso
colombiano muestra una especificidad restrictiva: la
innovacién tecnoldgica suele quedar subordinada a una
légica instrumental de preparacion para pruebas
estandarizadas (Saber 11).

Asi, lo que en la literatura global se describe como
una expansiéon de recursos semioéticos, en muchas aulas
locales se reduce a un cambio de soporte (de lo impreso
a lo digital) sin alterar la gramatica transmisiva de la
clase, confirmando que el acceso a herramientas
digitales no garantiza per se la emergencia de ecologias
de aprendizaje transformadoras si no media un redisefio
didactico explicito. En contraste, las experiencias
estético—experienciales muestran incrementos de
compromiso y profundidad interpretativa cuando la
mediacion docente hace lugar a la conversacion, al
disenso productivo y a repertorios diversos y situados
(autoras, grafica, oralidades, territorios).

El estudio con profesorado en formacién evidencia
que las creencias sobre mediacién, entre un perfil
expositivo y uno dialégico, condicionan fuertemente el
tipo de aula que se construye; mover esa aguja exige
reflexividad y  dispositivos de  documentacién
(portafolios, diarios), no solo “recetas” metodoldgicas
(Valencia Leguizamon, Rodriguez Ledn, & Raga Prieto,
2023). De este modo, el hallazgo responde al objetivo de
analizar perspectivas e implementacién: la calidad de la
innovacién depende menos del recurso y mas de la
coherencia entre propédsito, tareas, criterios y
socializacion.

La tercera racionalidad, multimodal-transmedia,
aporta pruebas de aumento en motivacion y
comprension inferencial cuando se trabaja con criterios
semidticos explicitos (voz, focalizacion, montaje;
relacidon texto—imagen—sonido) y evidencias de proceso
(guiones, storyboards) que culminan en socializacién
publica (Morales Cabarcas, 2020; Rodriguez-Silva, 2021).
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Estas experiencias cumplen el primer objetivo
especifico, sistematizar enfoques y modelos, al
mostrar que el valor pedagdégico no reside en la
novedad tecnoldgica per se, sino en arquitecturas
didacticas que subordinan la herramienta a un
sentido literario claro. Sin disefio, lo digital se
agota en “efecto wow” y vuelve a abrir el
problema inicial: innovacién nominal  sin
aprendizaje literario verificable (Rodriguez-Silva,
2021).

Ahora bien, el tercer objetivo, identificar vacios
y lineas de desarrollo— se confirma en tres
frentes. Primero, la formacion docente especifica
en educacion literaria resulta insuficiente para
sostener mediaciones dialdgicas y criterios de
evaluacion auténtica; la evidencia sugiere clinicas
didacticas, comunidades de practica y portafolios
supervisados como palancas de desarrollo
(Valencia Leguizamon et al., 2023; Carrillo Garcia &
Zuaiiga, 2020). Segundo, los DBA/Estandares
ordenan minimos, pero requieren orientaciones
cualitativas que hagan visible la literariedad:
criterios para conversacion interpretativa,
ejemplos de secuencias abiertas y rubricas que
ponderen interpretacion y creatividad, ademas de
los indicadores operativos ya disponibles (MEN,
2016; MEN, 2006).

Tercero, el impacto de las innovaciones
depende de ecosistemas lectores: la Politica LEOBE
(DNP, 2021) ofrece un marco de pais, pero su
efectividad estda mediada por brechas en dotacién,
profesionalizacién de mediadores y programacion
cultural en bibliotecas escolares En paralelo, los
clubes de lectura y las lineas del PNLE/PNLEO
(MEN, 2022) muestran que, con repertorios
pertinentes y continuidad de acompanamiento, las
escuelas pueden convertir la lectura en practica
social sostenida (Colombia Aprende, s. f;
Biblioteca Nacional & MEN, 2022).

En este punto reside el aporte distintivo de esta
investigacion frente a revisiones previas. Mientras
gue estudios como los de Carrillo Garcia y Zuiiga
(2020) concluyeron diagnosticando la persistente
subalternizacién de la literatura frente a la lengua,
los hallazgos de este periodo (2015-2025)
permiten dar un paso mas allda del diagndstico:
identificamos que la superacion de esa
subalternizacién no depende solo de la voluntad
docente, sino de una coherencia pedagdgica
especifica. Nuestra revision demuestra que la
innovacién es efectiva Unicamente cuando existe
una arquitectura didactica que enlaza propdsitos
estéticos con evaluacion auténtica y soportes
institucionales.

A diferencia de la literatura precedente que
solia analizar las TIC y la animacién lectora como

carriles separados, este trabajo evidencia que la
racionalidad multimodal-transmedia y la estético-
experiencial convergen exitosamente solo bajo
condiciones de disefio didactico explicito. De esta
manera, el estudio no solo ratifica problemas
estructurales, sino que sistematiza soluciones operativas
(clinicas didacticas, rudbricas semidticas) que no habian
sido articuladas en una sintesis nacional anterior. Este
giro hacia lo estético-experiencial alinea las tendencias
colombianas con la discusidén internacional sobre la
construccién de la competencia literaria (referentes
como Colomer o Chambers).

Existe una convergencia tedrica en entender la
lectura no como decodificacién, sino como un proceso
de socializacién cultural y construccién de subjetividad.
Sin embargo, la especificidad del contexto colombiano
radica en la tensién curricular: mientras los modelos
internacionales abogan por tiempos dilatados de
'lectura gratuita' y conversacion abierta, el docente
colombiano debe negociar estos espacios dentro de una
malla curricular regida por los Derechos Bdsicos de
Aprendizaje (DBA), lo que obliga a una hibridacion
constante entre el goce estético y la rendicion de
cuentas normativa.

Asi, este giro hacia lo estético-experiencial alinea las
tendencias colombianas con la discusion internacional
sobre la construccion de la competencia literaria
(referentes como Colomer o Chambers). Existe una
convergencia tedrica en entender la lectura no como
decodificacién, sino como un proceso de socializacién
cultural y construccién de subjetividad. Sin embargo, la
especificidad del contexto colombiano radica en la
tension curricular: mientras los modelos internacionales
abogan por tiempos dilatados de lectura gratuita y
conversacion abierta, el docente colombiano debe
negociar estos espacios dentro de una malla curricular
regida por los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), lo
que obliga a una hibridacidn constante entre el goce
estético y la rendicion de cuentas normativa.

Finalmente, una implicacién transversal enlaza
resultados, problema y objetivos: innovar de manera
perdurable en didactica de la literatura supone cuidar la
experiencia estética, documentar el aprendizaje y anclar
las practicas en una ecologia institucional que las
sostenga. Esto implica formar mediadores capaces de
abrir sentidos y negociar interpretaciones, disefar
secuencias con criterios literarios/multimodales vy
socializacién auténtica, y articular curriculo, biblioteca y
politica publica para que la innovacién deje de depender
del “docente entusiasta” y pase a formar parte del
tejido escolar (Carrillo Garcia & Zuniga, 2020; Morales
Cabarcas, 2020; DNP—-CONPES 4068, 2021).

Implicaciones practicas para el aula, la formacién
docente y la politica publica.

Los hallazgos de esta revisidn sistematica permiten
establecer implicaciones practicas orientadas a

109



SCIENTIFIC JOURNAL T&E

ISSN: L3070-7927

transformar la ensefianza de la literatura en el
pais, transitando de esfuerzos aislados hacia una
cultura escolar institucionalizada. En el ambito del
aula, la accién primordial es el disefio de
arquitecturas  didacticas que prioricen la
experiencia estética y la conversacion
interpretativa sobre la simple instruccién tematica
o histérica. Esto implica que los docentes deben
implementar secuencias abiertas donde Ia
tecnologia y los lenguajes multimodales, como el
cémic o la narrativa transmedia, operen como
medios para profundizar en la construccién de
sentido y no como meros recursos motivacionales.
Asimismo, es fundamental que la evaluacién en el
aula se desplace hacia modelos auténticos,
utilizando instrumentos como portafolios, diarios
de lectura y rubricas cualitativas que documenten
las trayectorias de los estudiantes y valoren la
creatividad y la argumentacion situada.

En cuanto a la formacién docente, las
implicaciones sugieren una reestructuracion de los
programas de licenciatura y de los planes de
cualificacidon en servicio para fortalecer la didactica
de la literatura como un campo especifico. Se
propone la adopcion de una metodologia de
"clinica didactica" que incluya espacios de
microensefianza, observacion de aulas y andlisis de
casos reales para que el profesorado en formacién
deconstruya creencias tradicionales sobre la
mediaciéon. Una accidn concreta derivada de la
evidencia es fomentar comunidades de practica
donde los maestros experimenten el goce estético
y la interpretacion en primera persona, pues
dificilmente podran mediar procesos que no han
vivido como lectores. Este enfoque busca formar
mediadores capaces de gestionar el disenso,
formular preguntas abiertas y actualizar el canon
escolar con criterios de equidad y territorio.

Finalmente, en el plano de la politica publica,
los resultados subrayan la necesidad de pasar de la
dotacién de materiales a la sostenibilidad de los
ecosistemas lectores. Resulta imperativo
complementar los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y los Estandares con
orientaciones cualitativas que ofrezcan ejemplos
de secuencias de lectura social y pautas para la
evaluacion de la literariedad. A nivel institucional,
se requiere fortalecer las bibliotecas escolares
mediante asistencia técnica continua,
profesionalizacién de los mediadores vy la
articulacién efectiva entre el curriculo y Ila
programacion cultural de la comunidad. Estas
acciones buscan garantizar que la innovacién
pedagdgica no dependa del entusiasmo individual
de un docente, sino que se inscriba en una
ecologia institucional que asegure su continuidad y
relevancia para todos los estudiantes.

Limitaciones del estudio

El analisis de las limitaciones de esta revisidn
sistematica permite reconocer las fronteras
metodoldgicas del estudio y garantiza la transparencia
en la interpretacion de sus hallazgos. En primer lugar, En
cuanto a la cobertura de bases de datos y el sesgo
geografico, la decision de priorizar indices de acceso
abierto con fuerte presencia iberoamericana como
SciELO, Redalyc y Dialnet respondié a la necesidad de
capturar la discusion pedagodgica situada en Colombia.
No obstante, esto implica la exclusidn de investigaciones
sobre el contexto nacional que podrian haber sido
publicadas en bases de datos por suscripcidon como
Scopus o Web of Science, las cuales suelen privilegiar
estudios de corte cuantitativo o publicados en inglés,
invisibilizando potencialmente enfoques cualitativos y
decoloniales producidos localmente.

Respecto a la restriccidon idiomdtica y el acceso al
texto completo, el estudio se limitd a documentos en
espafiol para asegurar la pertinencia con los marcos
normativos nacionales. Esta eleccién, sumada al criterio
de incluir Unicamente textos con disponibilidad
completa para garantizar el rigor interpretativo , pudo
haber dejado fuera aportes tedricos de investigadores
colombianos publicados en otros idiomas o tesis
doctorales que, aunque referenciadas en catalogos, no
se encuentran digitalizadas en los repositorios
institucionales.

Sobre el tamafio del corpus y el sesgo de publicacién,
la selecciéon final de 11 documentos evidencia una
fragmentacion en la documentacion sistematica de la
innovacién didactica en el pais. Muchas experiencias
innovadoras permanecen como 'literatura gris" o se
limitan a esfuerzos aislados del "docente entusiasta"
que no llegan a consolidarse en publicaciones
académicas formales. Ademas, existe una tendencia en
las revistas cientificas a publicar principalmente
experiencias con resultados positivos, lo que podria
ofrecer una visidon parcial de la innovacién, omitiendo
los desafios y fracasos pedagdgicos que también forman
parte del aprendizaje institucional.

Finalmente, la heterogeneidad metodoldgica de las
fuentes integradas, que abarcan desde revisiones
documentales hasta estudios de caso en ruralidad y
andlisis de politicas publicas, impide una generalizacién
estadistica de los datos. Sin embargo, esta limitacion se
asume como una caracteristica del enfoque cualitativo-
interpretativo adoptado, orientando los hallazgos hacia
una "descripcion densa" que favorece la transferencia
de saberes a contextos educativos similares en lugar de
la busqueda de leyes universales de ensefianza.

Conclusiones

En sintesis, la innovacion perdurable en la ensefanza
de la literatura no reside en un recurso aislado ni en
“proyectos estrella”, sino en la coherencia pedagdgica:
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propdsitos literarios claros, mediaciones docentes
dialdgicas, repertorios pertinentes y evaluaciones
auténticas que se refuercen mutuamente. Este
andamiaje se consolida cuando la evaluacion deja
de ser un simple tramite de calificacion y pasa a
documentar la experiencia literaria mediante
evidencias de proceso y desempefio —portafolios,
diarios, rubricas con criterios literarios vy
multimodales, co/auto-evaluaciéon—, lo que
profundiza la interpretacion, estimula la
creatividad y favorece la metarreflexion.

Finalmente, nada de lo anterior es sostenible
sin condiciones de contexto: formacién docente
especifica en educacién literaria, bibliotecas
escolares vivas y una articulacion efectiva entre
curriculo y politica publica (planes de area,
continuidad de programas como PNLE/LEOBE
(DNP, 2021)). Con comunidades de practica e
inclusiéon de un canon diverso, la conversacion
interpretativa gana tiempo vy lugar, y las
innovaciones dejan de depender del entusiasmo
individual para convertirse en cultura escolar.
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