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Abstract

learning.

The objective of this article was to systematize institutional and pedagogical actions aimed
at ensuring access, retention, and learning for students experiencing internal forced
displacement in Colombia, based on a scoping review with a systematic search strategy
and qualitative synthesis. The search was conducted in SciELO, Dialnet, and Redalyc,
complemented by institutional repositories, and inclusion criteria were applied for the
2016-2025 period. The final corpus consisted of 20 documents, integrating direct evidence
on internal forced displacement and transferable evidence on inclusive practices in
contexts of high school vulnerability. Results were organized into three analytical
dimensions, access, retention, and learning, and identified administrative, material,
psychosocial, and pedagogical barriers, as well as institutional responses and classroom
strategies related to accessibility, reasonable accommodations, psychosocial support,
school coexistence, and non-segregated leveling. It is concluded that guaranteeing the
right to education in these settings requires a comprehensive response that articulates
school management, intersectoral coordination, and inclusive pedagogical practices,
beyond enrollment alone.

Keywords: inclusive education, internal forced displacement, access, retention,

Introduccidén

La educacién inclusiva trasciende la simple
modificacidén de estrategias didacticas, se configura
como una apuesta ética y pedagodgica que
reconoce la diversidad como riqueza y remueve
obstaculos que limitan el aprendizaje y Ila
participacion. En esa linea, se orienta a garantizar
la equidad al interior del sistema educativo y a
promover mejoras en calidad, eficiencia vy
pertinencia. La inclusidn articula valores, saberes,
disposiciones y practicas compartidas por
docentes, estudiantes, familias y la comunidad
educativa. Por ello, las decisiones pedagdgicas se
dirigen al acceso, a la participacion significativa y al
logro de aprendizajes de todas y todos mediante
apoyos oportunos, ajustes razonables y trabajo
colaborativo sostenido (Granda, 2024).

Este enfoque parte de que las diferencias
personales constituyen un derecho irrenunciable,
por lo que cada nifia y cada nifio es singular y debe
poder expresar y compartir sus particularidades.
En consecuencia, se busca desmantelar cualquier
forma de discriminacion en los escenarios de
ensefianza y aprendizaje. De ahi la urgencia de que
las escuelas realicen ajustes que integren al
estudiantado en aulas heterogéneas sin recurrir a
la segregacion (Carrillo y Moscoso, 2022).

De lo anterior se desprende que el énfasis en la
escuela inclusiva no implica una renuncia al rigor
académico, sino que refuerza la exigencia al
ampliar las oportunidades de aprender vy
participar. Se trata de construir entornos seguros
en lo fisico, lo social, lo académico y lo emocional,
gue acojan a cada estudiante y refuercen el
sentido de pertenencia. Lo cual demanda practicas

de aula cooperativas, protocolos claros de convivencia,
mecanismos de participacion estudiantil y familiar, y
sistemas de seguimiento basados en evidencias
(Oyarzan, 2024).

Asimismo, la construccion de aulas inclusivas
requiere un liderazgo pedagdgico que orientara la
planificacién curricular desde criterios de equidad y
flexibilidad, de tal manera que las metas de aprendizaje
fueran alcanzables para todo el estudiantado,
independientemente de sus trayectorias previas
(Cervantes, 2022). En este sentido, el uso del Disefio
Universal para el Aprendizaje permitié anticipar barreras
y proponer multiples formas de acceso a los contenidos.
De igual forma, la codocencia y el trabajo colaborativo
entre docentes favorecieron respuestas pedagdgicas
mas ajustadas a la diversidad presente en el aula.

Ademas, la literatura destacd la importancia de
sistemas de evaluacidn formativa que acompafiaran los
procesos de aprendizaje sin reforzar légicas de exclusién
o fracaso escolar. Estas practicas se fortalecieron
cuando las instituciones promovieron comunidades
profesionales de aprendizaje orientadas al analisis de
evidencias y a la toma de decisiones compartidas. A ello
se sumaron estrategias de tutoria y acompafiamiento
académico que facilitaron la permanencia del alumnado
en riesgo de abandono escolar.

De igual manera, se evidencié que las decisiones
organizacionales influyeron de forma directa en la
consolidacion de practicas inclusivas sostenibles. La
asignacion de recursos, la gestion de la matricula y la
definicién de protocolos institucionales incidieron en la
capacidad de respuesta frente a la diversidad. En este
marco, la articulacion con redes intersectoriales
permitié fortalecer las trayectorias educativas vy
garantizar procesos de transicion mas estables para el
estudiantado en situacion de desplazamiento.
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En este sentido, cuando se habla de
estudiantes desplazados se alude a nifias, niflos y
adolescentes que han debido abandonar de forma
abrupta sus territorios de origen por acciones
violentas asociadas al conflicto armado, amenazas,
masacres o disputas entre actores armados, lo que
implica romper la vida cotidiana, separarse de sus
redes familiares y comunitarias y llegar a entornos
urbanos o rurales donde predominan la pobreza, la
precariedad laboral de sus cuidadores y la
inestabilidad residencial (Meléndez, 2025).

Aun cuando el derecho a la educacion esta
reconocido para toda la nifiez, solo una fraccion de
la poblacion desplazada consigue acceder vy
mantenerse en la escuela, con tasas de asistencia
especialmente bajas en secundaria y educacién
superior (Castiblanco, 2020). Por consiguiente, la
extraedad, la repitencia y los prolongados periodos
sin escolarizacion se convierten en rasgos
frecuentes de sus trayectorias, lo que incrementa
el riesgo de abandono temprano y limita sus
oportunidades de continuar estudios posteriores.

Ademas de estas dificultades académicas, estos
estudiantes llegan a instituciones receptoras
donde deben adaptarse a nuevas reglas, acentos y
relaciones (Yepes y Giraldo, 2024). Por tanto,
enfrentan episodios de estigmatizacion por su
origen, por su forma de hablar o por las huellas
visibles e invisibles de la guerra y negocian
permanentemente entre el deseo de continuar
estudiando y el temor a ser nuevamente
rechazados.

En esa misma direccion, el alumnado victima de
desplazamiento presenta mayores niveles de
inasistencia, dificultades socioemocionales vy
sentimiento de desarraigo que sus pares no
desplazados (Morales y Asprilla, 2024). Lo que
obliga al profesorado a poner en marcha apoyos
pedagdgicos y afectivos adicionales; asi, los
estudiantes desplazados pueden comprenderse
como un grupo estudiantii marcado por la
violencia y la pobreza, pero también por una fuerte
capacidad de resistencia y por el anhelo de
reconstruir su proyecto de vida a través de la
escuela, que se configura para ellos como un
espacio posible de reparacién, de cuidado y de
dignificacién.

En este manuscrito, inclusion educativa se
entiende como el enfoque institucional vy
pedagdgico orientado a remover barreras a la
participacion y al logro, mediante decisiones
organizacionales y practicas de aula que garantizan
igualdad de oportunidades sin segregacion.
Accesibilidad se emplea como una condicién del
entorno escolar —fisico, comunicacional, curricular
y digital— que permite el ingreso y la participacion

efectiva del estudiantado, por lo que no equivale a
inclusién, sino que constituye un componente que la
hace posible.

Ajustes razonables se utilizan para referirse a
modificaciones especificas y proporcionadas en
procedimientos, recursos o evaluacién que se
implementan cuando el disefio general no logra
responder a necesidades concretas, sin disminuir
expectativas de aprendizaje (Cervantes, 2022).
Trayectoria escolar designa el curso real de la
escolarizaciéon del estudiante —con interrupciones,
extraedad, repitencia o cambios de centro— vy se
diferencia de la matricula como acto administrativo.

Permanencia se asume como la continuidad efectiva
en el sistema, expresada en asistencia sostenida y
reduccién del abandono, mientras que aprendizaje se
restringe a los avances académicos y socioemocionales
evidenciables a lo largo del proceso educativo
(Meléndez, 2025).

Metodologia

Se realizé una revisidon de alcance (scoping review)
con estrategia de busqueda sistematica y sintesis
cualitativa, orientada a mapear la produccién cientifica y
normativa relacionada con educacién inclusiva vy
escolarizacion de nifas, nifios y adolescentes en
situacion de desplazamiento forzado interno (Arksey y
O’Malley, 2005). La eleccion del enfoque de alcance se
justificd porque el campo reune evidencia heterogénea,
con estudios empiricos, revisiones documentales y
textos de orientaciéon normativa. En consecuencia, el
propdsito principal consistid en identificar tendencias,
tensiones y vacios, mas que estimar efectos de
intervencién. La presentaciéon del proceso y del flujo de
seleccidn siguid los items de PRISMA-ScR (Tricco et al.,
2018).

La busqueda se efectué en SciELO, Redalyc y Dialnet,
y se complementd con repositorios institucionales de
universidades y organismos con produccidn normativa.
La consulta se realizé6 el 13 de octubre de 2025. Se
emplearon combinaciones de términos en espafiol e
inglés, en los campos titulo, resumen y palabras clave,
con operadores booleanos. Una ecuacion base fue:
("educaciéon inclusiva" OR "inclusién educativa" OR
"aulas inclusivas") AND ("desplazamiento forzado" OR
"desplazamiento interno" OR "victimas del conflicto" OR
"movilidad forzada") AND (acceso OR permanencia OR
aprendizaje OR "trayectorias escolares").

En cuanto a los criterios de inclusion y exclusion, se
incluyeron documentos publicados entre 2016 y 2025,
en espafiol o inglés, con acceso a texto completo, que
aportaran evidencia relevante para comprender y
fortalecer aulas inclusivas orientadas a garantizar
acceso, permanencia y aprendizaje de estudiantes con
trayectorias escolares interrumpidas asociadas a
desplazamiento forzado interno y/o violencia, mediante
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el andlisis de barreras, apoyos, practicas
pedagobgicas, medidas institucionales o
lineamientos de politica. Se admitieron tres tipos
de documentos: articulos de investigacion,
articulos de revision (documental o sistematica) y
editoriales Unicamente cuando cumplieran una
funcién  conceptual explicita para precisar
definiciones o tendencias del campo.

Se consideraron dos tipos de evidencia dentro
del corpus: evidencia directa, cuando el estudio se
centra en poblacion escolar afectada por
desplazamiento forzado interno o movilidad
forzada por violencia; y evidencia transferible,
cuando el documento no trabaja desplazamiento
de manera directa, pero reporta practicas
inclusivas aplicables a contextos de alta
vulnerabilidad escolar, tales como accesibilidad,
ajustes razonables, Disefo Universal para el
Aprendizaje (DuA), apoyos psicosociales,
convivencia restaurativa y estrategias de nivelacion
sin segregacion. La transferibilidad se justificé por
su pertinencia explicita para al menos una de las
dimensiones analiticas del manuscrito: acceso,
permanencia o aprendizaje.

Se excluyeron registros duplicados;
documentos sin texto completo; textos de opinién
sin sustento verificable; publicaciones centradas
exclusivamente en movilidad internacional sin
relacion con el problema de escolarizacién en
condiciones de vulnerabilidad; y documentos que,
aun abordando inclusién, no aportaran barreras,
practicas, apoyos o resultados vinculados con
acceso, permanencia o aprendizaje. En el caso de
estudios universitarios o de educacion superior,
solo se incluyeron cuando describian estrategias o
condiciones que pudieran transferirse de forma
razonada al ambito escolar; en caso contrario, se
excluyeron.

En coherencia con lo anterior, el tamizaje por
titulo y resumen descartd los registros que no
correspondian con el objeto de estudio o se
ubicaban fuera del fenédmeno analizado, y Ia
lectura a texto completo depurd aquellos
documentos que, pese a su afinidad tematica
general, no ofrecian evidencia atil para la sintesis
por dimensiones. Al respecto, la Figura 1 presenta
el diagrama de flujo del proceso de selecciéon de los
documentos.

Figura 1

Diagrama de flujo del proceso de seleccidon de
documentos (PRISMA-ScR)

Registros identificados en Bases y Repositorios
(n = 245)

|

Reglstros tras eliminacion de duplicados (n = 198)
Duplicados eliminados (n = 47)

|

Registros excluidos (n = 157)

Textos completos excluidos (n = 21)

|

| Textos completos ivaluad?s para elegibilidad
n=41

Razones principales (segun criterios):
* No aborda el objeto de estudio

«  Migracion internacional sin vinculo

+ Sin texto completo

| Registros evaluados por tituloy resumen (n = 198) H

Enfoque ico o no
+ Textos de opini6n sin soporte

Documentos incluidos en la sintesis final
(n=20)

Aunque se priorizo literatura reciente, se mantuvo el
rango temporal 2016-2025 por razones de pertinencia
analitica, en Colombia, 2016 constituye un punto de
inflexion asociado a la firma del Acuerdo Final, hecho
que incidido en respuestas institucionales, discursos
educativos y produccidon académica sobre victimizacion,
movilidad forzada e inclusién escolar. Adicionalmente,
este rango permite integrar aportes conceptuales
cercanos al inicio del periodo con publicaciones mas
recientes, sin perder actualidad, dado que la mayor
concentracién del corpus se ubicé entre 2020 y 2024.

Dado que el objetivo del manuscrito es sistematizar
acciones para garantizar acceso, permanencia y
aprendizaje del estudiantado en alta vulnerabilidad
escolar, se incorporaron estudios de evidencia directa
sobre desplazamiento forzado interno y estudios de
evidencia transferible que aportan practicas inclusivas
aplicables a trayectorias escolares interrumpidas. Esta
decision permite integrar barreras y respuestas
institucionales con estrategias pedagodgicas y de
accesibilidad que sostienen la inclusion en el aula.

Resultados y discusion

El corpus revisado estuvo compuesto
por 20 documentos. La Tabla 1 presenta la distribucién
del corpus (n = 20) segun la fuente de recuperacion. Se
observa que una proporcién mayoritaria de los
documentos proviene de repositorios y portales
institucionales. Lo cual indica que la evidencia localizada
no se concentré en un unico indice bibliografico, sino
que se obtuvo mediante rastreo en diferentes sitios
editoriales y repositorios de acceso abierto.

En contraste, Dialnet y SciELO aportan una fraccion
menor del total. De ello se infiere que, para este tema
especifico, el acceso a literatura pertinente exige
complementar la consulta de bases reconocidas con la
revision de portales académicos y repositorios donde se
alojan publicaciones regionales, actas o numeros
especiales.
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Tabla 1

Distribucion del corpus por fuentes de
recuperacion (n = 20)

Tabla 2

Distribucién del corpus por tipo de publicacién (n =

N° |Fuente de recuperacién Cantidad 20)
1 |Dialnet 3 Tipo de publicacidn Cantidad
2 [SciELO 2 Articulo de investigacién 14
3 |Redalyc 0 Articulo de revisidn (incluye revision documental |5
4 |Repositorios y portales institucionales |15 revision sistematica)
(revistas / congresos / editoriales) Editorial 1
Total 20 Total 20

Por su parte, la Tabla 2 muestra la distribucion
del corpus por tipo de publicacion y permite
interpretar el peso relativo de la evidencia
disponible. ~ Predominan los articulos de
investigacion (14), lo que aporta base analitica
para sustentar los resultados por dimensiones
(acceso, permanencia y aprendizaje).

Mientras que los articulos de revision (5)
contribuyen a integrar definiciones, tendencias y
vacios investigativos que fortalecen la discusion. La
presencia de un editorial (1) cumple una funcion
principalmente orientadora y conceptual, por lo
que su uso debe centrarse en precisar nociones y
justificar el enfoque, sin sustituir la evidencia que
estructura la sintesis final del corpus.

Ahora bien, las investigaciones recopiladas para el
andlisis tras el proceso de identificacion, depuracion y
elegibilidad, se describen de manera sintética en Ia
Tabla 3 a partir de su autoria y afo, propdsito, poblacion
y muestra o escenario de referencia, estrategias o
practicas vinculadas con educacién inclusiva, resultados
clave y otros hallazgos relevantes.

Esta revision permite reconocer que la evidencia
reine aportes empiricos, revisiones y desarrollos
conceptuales que aportan distintos niveles de
profundidad para comprender el acceso, la permanencia
y el aprendizaje del estudiantado en situacién de
desplazamiento. Con base en esta caracterizacion, se
procede posteriormente a desarrollar una lectura
hermenéutica organizada por dimensiones, de modo
que la discusién se estructura en torno a acceso,
permanencia y aprendizaje, articulando en cada
dimensién las barreras identificadas, las practicas
institucionales y de aula reportadas, y las tensiones vy
vacios que surgen de la literatura revisada.

Tabla 3

Investigaciones recopiladas para el analisis

N |Autor(es)|Propdsito del |Metodologia — Estrategias / Resultados Otros hallazgos |[Tipo de [Dimensidn
° | afo estudio Poblacién y muestra / |practicas clave relevantes evidencia |principal
escenario inclusivas reporta
das
1 JLizcano |[Sistematizar  |Revision sistematica de [Formacion Identifica temas|Sefiala necesidad[Transferi |Aprendizaj
et al., tendenciasy |20 documentos (2017— |[docente, ajustes y [dominantesy |de evidencia ble. e.
2022 desafios en 2023). apoyos, lineas de |vacios. aplicada.
educacion politica y
inclusiva practica.
mediante
revision
sistemdtica.
2 |Coy, Sistematizar  |Revisidon con apoyo Ajustes Resume Advierte brechas [Transferi |Aprendizaj
2024 estrategias bibliométrico razonables, estrategias de ble. e.
para inclusion |(Scopus/WoS; Tree of S Japoyos recurrentesy |implementacion
de personas |cience). académicos, barreras vy necesidad de
con recursos y institucionales. |rutas.
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discapacidad acompafiamiento.
intelectual en
universidades
colombianas.

3 |[Yepesy |Analizar el Estudio cualitativo en |Acogida Evidencia Aporta claves Transferi [Permanen
Giraldo, |curriculo como |escenario escolar curricular, practicas sobre ble. cia.

2024 espacio de (Medellin), con practicas de curriculares pertenencia
acogida entrevistas/narrativas. |cuidado, situadas de escolar.
escolar. reconocimiento |acogida.
de trayectorias.

4 |Gonzalez |Analizar Estudio en docentes  |Comunidades de |Describe Util para Transferi JAprendizaj
et al., ecologias universitarios (sin N aprendizaje, configuraciones |sostener apoyos |ble. e.

2020 digitales de reportado en tu mediacion digital, |y efectos del mediados por

aprendizajey [sintesis). desarrollo aprendizaje tecnologia.
desarrollo profesional. digital.

profesional

docente.

5 |Cavadon [ldentificar Estudio con 161 Accesibilidad, Determina Conecta Transferi JAprendizaj
gay condiciones de |estudiantes con adaptaciones, condiciones quelinclusidn con ble. e.
Tabuenc |participacién y |discapacidad. apoyos en favorecen disefio y apoyos
a, 2020 [Japrendizaje en entornos participaciony |sostenidos.

estudiantes virtuales. logro.
online con
discapacidad.

6 |Angulo y |Caracterizar Estudio cualitativo en JAcompafiamiento |Reporta Releva vinculo |Directa. |Permanen
Rojas, |experiencias enjcomunidad escolar (sur |docente, barreras y docente— cia.

2021 aula de de Bogota). mediacion en vivencias estudiante para
docentes y aula, soporte asociadas al sostener
estudiantes institucional. desplazamiento |continuidad.
desplazados. .

7 |Castiblan|Estimar efectos|Estudio Medidas de Evidencia Sefala extraedad|Directa. JAcceso.
co, 2020 |del cuantitativo/analitico [ingreso, impacto en y trayectorias

desplazamient |en poblacion afectada [flexibilizacidn acceso y interrumpidas
o forzado sobre]por desplazamiento.  [|institucional, continuidad. como riesgo.
acceso soportes de

educativo en acceso.

Colombia.

8 |Carrillo y |Precisar Analisis Accesibilidad, Ordena Orientaciones Transferi [Transvers
Moscoso |elementos conceptual/documenta |ajustes, accion componentes |generales para |ble. al. *

, 2022  |sobre inclusion |l institucional, para actuacion
educativay atencién a comprender escolar.
atencién ala diversidad. inclusion.
diversidad.
9 |Oyarzun, |Analizar retos [Analisis critico con Enfoque Sefiala Perspectiva Transferi |Aprendizaj
2024 de inclusion comunidad educativa |intercultural, tensiones con |comparada ble. e.
intercultural  Jcomo referencia. Qjustes rigidez sobre barreras
(Chile). pedagdgicos, curricular. estructurales.
articulacidn con
politica.
1 |Santos, |Analizar Analisis Inclusién situada, |Expone desafios|Util para discutir [Transferi [Permanen
0 |2025 inclusion y documental/analitico [trabajo con vy necesidades |recursosy ble. cia.
diversidad en |en ruralidad. familias, gestion [territoriales. soporte a
escenario pedagdgica continuidad
rural. contextual. escolar.
1 |Poblety |Analizar Trabajo de campo Procesos de Evidencia Aporta referente [Transferi |[Permanen
1 |Carrasco,jacogiday 2019-2020, 20 acogida, redes de [limites de sobre acogiday |[ble. cia.
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2022 resiliencia en |entrevistas apoyo, respuestas soporte, ho
migracién etnograficas + 10 a resiliencia. institucionales |centrado en
forzada por informantes clave + tradicionales. |escuela.
violencia observacion.
(Cataluiia).
1 |Soto et |Describir Estudio en comunidad [Convivencia, Identifica Insumos para Directa. |Permanen
2 |al., 2023 Jpracticas educativa practicas practicas y gestion de aula cia.
educativas (Oriente antioquefio). lincluyentes, tensiones en en alta
incluyentes en estrategias escola [territorios afect |vulnerabilidad
escenario de res en conflicto. |ados.
conflicto
armado.
1 Paimes et|Analizar Estudio en estudiantes [Enfoque Discute efectos |Aporta a Transferi [Permanen
3 |al., 2025 Jresiliencia y vinculados a pedagogia |resiliente, lectura |del conflictoy |componente ble. cia.
conflicto infantil. de afectaciones y [afrontamiento. |socioemocional y
armado en respuestas acompafiamient
formacion/esce educativas. 0.
nario
educativo.
1 |Farfan et |Revisar Revisidn sistematica de [Tendencias, Identifica Sustenta Transferi JAprendizaj
4 |al., 2025 |produccion articulos barreras y tematicas pertinencia y ble. e.
cientifica sobre |seleccionados. respuestas; dominantesy [vacios por
inclusion enfoques de desafios subtemas.
educativa en investigacion. regionales.
AL
(Scopus/SciELO
).
1 |[Melénde |Analizar salud |Estudio en jovenes lAcompafiamiento,|Relaciona Sustenta soporte |Directa. |Permanen
5 |z, 2025 |mentaly estudiantes habilidades para |desplazamiento |psicosocial para cia.
habilidades desplazados la vida, soporte |, bienestary continuidad
para la vida en |(Cérdoba). psicosocial. necesidades. |escolar.
jovenes
desplazados.
1 |Diazy |Aportar base |Andlisis conceptual con |Transformaciéon [Fundamenta Util para Transferi |Transvers
6 |Rodrigue |conceptual orientaciones para de paradigmas, |nociones de delimitar ble. al. *
z, 2016 |sobre inclusidn |practica. orientaciones diversidad términos y evitar
y diversidad pedagdgicas. funcional. equivalencias
funcional. impropias.
1 |Pérez, |Editorial sobre |Editorial Llamado a Enmarca Soporte Transferi [Transvers
7 2023 inclusion y enfoque inclusivo |discusion. conceptual, no |ble. al. *
atencién ala y prioridades del evidencia
diversidad. campo. empirica.
1 |Cervante |[Reflexionar Ensayo conceptual. Cultura Propone Util para Transferi |Permanen
8 |s, 2022 |sobre institucional, orientaciones |principios y ble. cia.
diversidad e pensamiento para fortalecer Jacciones
inclusidon en critico, clima inclusion. institucionales.
educacion. escolar.
1 |Peinado, JAnalizar Analisis tedrico. Metodologias Sefiala claves |Aporta a Transferi JAprendizaj
9 [2021 transito hacia activas, para atender  |convivenciay ble. e.
educacion reconocimiento c |diversidad enfoque. Intercul
transcultural. ultural, enfoque |cultural. tural.
transcultural.
2 |Albornoz |Revisar Revision de 20 Tendencias Aporta ejes Util para Transferi |Permanen
0 et al., literatura sobreJdocumentos investigativas, analiticos y continuidad ble cia
2023 inclusion para |(repositorios + vinculos familia— [actores clave. |escolary
nifiez en Google Scholar) con docencia— articulacidn
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Colombia
(2013-2023).

ficha/planilla. politica.

institucional.

Los resultados se organizan por dimensiones
(acceso, permanencia y aprendizaje) e integran
evidencia directa y transferible; en cada dimension
se diferencian barreras y respuestas institucionales
reportadas en estudios sobre desplazamiento, vy
practicas inclusivas transferibles que fortalecen la
accesibilidad, los ajustes razonables y la
continuidad de la trayectoria escolar. La Tabla 4
presenta las dimensiones con sus respectivas
categorias operativas.

Dimensién acceso, barreras administrativas y
condiciones materiales

En la dimension de acceso, los documentos
coincidieron en que la matricula no garantiza por si
misma el derecho a la educacion cuando persisten
obstaculos asociados a documentacién incompleta,
cambios de residencia, costos indirectos vy
desconocimiento de rutas institucionales. Ademas,
en escenarios de acogida con movilidad forzada, el
acceso a derechos suele quedar condicionado por
tramites, rutas institucionales y dispositivos de
recepcion, lo que termina impactando la
escolarizacion y la continuidad educativa de nifias,
ninos y adolescentes (Poblet y Carrasco, 2022).

En el caso colombiano, el desplazamiento
forzado se asocia a interrupciones prolongadas de
escolarizacion y a extraedad, lo cual incrementa el
riesgo de desvinculaciéon temprana. La evidencia
sugiere que las instituciones receptoras requieren
protocolos de admision flexibles, acompanamiento
a familias para regularizacion de soportes y
estrategias de articulacién con programas de
alimentacién, transporte y proteccién social, de
modo que el ingreso no dependa de la capacidad
inmediata de cumplir tramites (Angulo y Rojas,
2021; Castiblanco, 2020; Santos, 2025).

De manera especifica, se reportd6 como
practicas relevantes la flexibilizacion de los
requisitos documentales en el proceso de
matricula, especialmente para estudiantes
provenientes de contextos de movilidad forzada,
asi como la caracterizacién inicial de situaciones de
extraedad y rezago escolar (Castiblanco, 2020).
Estas acciones se complementaron con apoyos
institucionales asociados a programas de
alimentacién escolar y transporte, los cuales
facilitaron el acceso efectivo al sistema educativo y
redujeron barreras de ingreso en territorios
receptores de poblacion desplazada.

Dimensidon permanencia,
apoyos psicosociales

clima escolar y

En la permanencia, surgieron como factores
centrales el clima escolar, la prevencion de
estigmatizacion 'y la disponibilidad de apoyos
psicosociales. Los textos revisados describen que el
alumnado desplazado suele enfrentar experiencias de
rechazo o etiquetamiento por su origen y por las huellas
visibles e invisibles de la violencia, lo que afecta la
asistencia y el sentido de pertenencia.

En territorios atravesados por conflicto armado, se
ha documentado que las practicas incluyentes
dependen fuertemente del trabajo docente situado y de
la capacidad institucional para tramitar violencias,
estigmas y quiebres comunitarios, lo cual incide
directamente en asistencia y permanencia escolar (Soto
et al.,, 2023).

De ahi la relevancia de rutas de convivencia con
enfoque restaurativo, formacidn docente para la gestién
de aula y el trabajo colaborativo con orientadores,
equipos de salud y entidades de proteccidn,
especialmente cuando se identifican sefiales de estrés
traumatico o duelo (Carrillo y Moscoso, 2022; Oyarzun,
2024).

La literatura también advierte que, en escenarios
asociados a conflicto armado, la continuidad educativa
se relaciona con recursos de afrontamiento y procesos
de resiliencia que requieren acompanamiento escolar y
comunitario para evitar desvinculacion y deterioro
socioemocional (Jaimes et al., 2025).

Dimensidn
practicas de aula

aprendizaje, ajustes razonables vy

En esta dimensién, accesibilidad se considera como
condicién del entorno y de los recursos que habilita la
participacién y el trabajo académico, mientras que
ajustes razonables aluden a modificaciones especificas
cuando el disefo general no es suficiente.

La literatura convergié en la necesidad de
flexibilizacién curricular y evaluacién formativa que
permitan reconocer ritmos y trayectorias interrumpidas
sin reducir expectativas académicas. Se reportaron
como practicas recurrentes la diversificacion de
materiales, el trabajo cooperativo, la tutoria entre
pares, la codocencia y el uso de principios del disefio
universal para el aprendizaje para ofrecer mdultiples
formas de representacién y expresion.

Asimismo, se destacd que la inclusiéon se sostiene
cuando existen comunidades profesionales de
aprendizaje capaces de revisar evidencias, acordar
ajustes razonables y monitorear progresos sin recurrir a
etiquetamientos (Cavadonga y Tabuenca, 2020;
Gonzalez et al., 2020; Yepes y Giraldo, 2024).
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Tabla 4

Matriz de categorias emergentes por
dimensién
Dimensidn Categorias operativas (sintesis)
Acceso Flexibilizacion de matricula 'y

documentacion, articulaciéon con
programas de alimentacion y transporte,
rutas de remisidn intersectorial,
caracterizacion inicial de trayectoria
escolar.

Permanencia Clima escolar y convivencia restaurativa,
prevencidn de estigma, participacién de
familias, acompafiamiento psicosocial y

seguimiento de inasistencia.

Aprendizaje DUA 'y ajustes razonables, codocencia y
trabajo entre pares, evaluacion formativa,
nivelacién académica sin segregacion,
fortalecimiento socioemocional integrado

al curriculo.

Tensiones y vacios identificados

La sintesis permitié identificar tensiones
persistentes. Una primera tensién se dio entre el
mandato de estandarizacion curricular y la
necesidad de flexibilizacion para trayectorias
interrumpidas. Una segunda tension aparecid
entre politicas de integracion y practicas escolares
gue, en ausencia de recursos, pudieron derivar en
segregacion informal.

Una tercera tension se asocié a la demanda de
apoyo psicosocial frente a la limitada capacidad
institucional para ofrecer atencidn especializada de
manera oportuna. Como vacios, se observo
escasez de estudios que evaluaran con indicadores
comparables el impacto de rutas institucionales
sobre permanencia y logros de aprendizaje, asi
como necesidad de investigacion aplicada sobre
formacién docente situada para aulas con
presencia de desplazamiento (Coy, 2024; Lizcano
etal., 2022).

De manera convergente, revisiones sefialan
qgue la produccidon cientifica en inclusidon se
concentra en diagnédsticos de barreras y
formulaciones generales, mientras que hay menor
desarrollo de evaluaciones de impacto sobre
estrategias, rutas institucionales y resultados
educativos medibles (Farfan et al.,, 2025). Esto
respalda la necesidad de investigacion aplicada con
seguimiento de permanencia y logros de
aprendizaje en poblaciones afectadas por
movilidad forzada.

Alcances de la educacidn inclusiva

En este horizonte, los alcances de la educacién

inclusiva se expresan en su capacidad para garantizar el
acceso, la permanencia y el aprendizaje del alumnado
que ha vivido desplazamiento forzado; es decir, no basta
con que las niflas, niflos y adolescentes logren
matricularse en una institucién educativa, sino que
resulta indispensable que encuentren aulas seguras,
libres de discriminaciéon y con apoyos pedagodgicos y
psicosociales que les permitan continuar sus
trayectorias sin interrupciones y avanzar en el desarrollo
de competencias académicas y socioemocionales.

Las politicas inclusivas solo cumplen su propésito
cuando se convierten en oportunidades reales de
ingreso y continuidad escolar para quienes han sido
histéricamente marginados (Albornoz et al., 2023). La
calidad de la educacién inclusiva se mide también por la
reduccién de brechas en los resultados de aprendizaje
entre estos grupos y el resto del estudiantado, de modo
que pensar en aulas inclusivas implica asumir de manera
articulada el derecho a entrar, permanecer y aprender
en la escuela en condiciones de dignidad (Lizcano et al.,
2022).

Principios fundamentales de la educacién inclusiva

La educacién inclusiva es un proceso orientado a
responder a la diversidad con un conjunto de medidas
pedagdgicas, curriculares y organizativas tanto en el
propio centro educativo como desde su entorno, con la
finalidad de asegurar el derecho de todos los
estudiantes a aprender, participar, y contribuir a su
éxito educativo. La educacién inclusiva tiene que ir
dirigida a que se desarrollen metodologias activas,
competenciales y que, a su vez, valoren las diferencias
en funcion de la realidad contextual y personal de los
estudiantes (Peinado, 2021).

Es necesario promover en el alumnado estructuras
de pensamiento que le permitan comprender la realidad
y tomar decisiones, y, de manera complementaria,
consolidar un clima escolar positivo mediante
compromisos explicitos de igualdad y no discriminacién,
con el fin de garantizar el derecho a la educacion en
condiciones equitativas (Cervantes, 2022).

En cuanto a principios, la educacion inclusiva
asegura un entorno educativo justo y enriquecedor para
todos; por ello, uno de los principios fundamentales es
la equidad. Entendida como la garantia de que cada
estudiante, sin importar su origen o circunstancias,
tenga las mismas oportunidades de aprendizaje y
desarrollo (Pérez, 2023).

Otro principio clave es la diversidad, que remite a la
capacidad de reconocer y valorar diferencias culturales,
lingtisticas, cognitivas y socioemocionales presentes en
el aula. Este reconocimiento exige evitar lecturas
deficitarias y promover relaciones pedagdgicas basadas
en dignidad y respeto (Diaz y Rodriguez, 2016).

Quedan principios complementarios que fortalecen
la propuesta inclusiva. El primero se relaciona con la
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participacién y la accesibilidad como ejes de
democratizacién escolar, pues vinculan al
estudiantado y a las familias en la toma de
decisiones y en la construccién de ambientes
protectores.

El segundo se asocia a la corresponsabilidad
institucional, que demanda coordinacién entre
gestion escolar, aula y redes de apoyo para
atender necesidades académicas y psicosociales.
En conjunto, estos principios permiten que la
inclusion se traduzca en practicas sostenibles y
verificables en la vida cotidiana de la escuela.

Un tercer principio convoca a un liderazgo
pedagdgico que humaniza las instituciones
educativas y sostiene la mejora continua. Se trata
de promover una cultura escolar que asuma la
inclusion como responsabilidad compartida, con
toma de decisiones basada en evidencias,
acompanamiento docente y seguimiento a
trayectorias.

La educacién inclusiva como respuesta al
desplazamiento forzado de estudiantes y hacia
una convivencia escolar transformadora

La educacién implica diversas acciones
tendientes a garantizar el acceso, la permanencia y
la promocion de los estudiantes en el aula. Por
tanto, la educacién inclusiva es una oportunidad
para atender a la poblacidon desplazada en edad
escolar. Teniendo en cuenta que, el
desplazamiento forzado es un fendmeno que
implica  desvinculaciéon y  exclusion  social,
condicionando multiples procesos de adaptacién
familiar y soporte comunitario en la comunidad
receptora.

Cabe agregar que, en algunas instituciones
receptoras, el estudiantado en situacién de
desplazamiento puede ser objeto de
estigmatizacion o de lecturas deficitarias que
impactan su integracion escolar; es por esto que, la
calidad de las relaciones escolares juega un papel
trascendental en la vida de los estudiantes
desplazados (Angulo y Rojas, 2021).

Para los cuales, es importante el nivel de apoyo
gue reciben de parte de los docentes, a pesar de
vivir situaciones de exclusidon familiar. Se hace
entonces todo un ejercicio pedagdgico por parte
de los docentes, en donde cada estudiante se
convierte en un desafio pedagdgico que interpela a
la escuela y a sus practicas, con sus
particularidades y necesidades.

Desde la perspectiva de esta autora, la
educacién debe responder a necesidades sociales,
y desde tiempo atras, este servicio publico ha sido
poco incluyente, evidenciando varias brechas en el
sistema que no permiten el acceso a todas las

personas. Entonces, es a partir de la apropiacién de los
principios de inclusion, multiculturalidad y equidad, que
las instituciones educativas deben ir reformulando sus
propuestas de servicio, para contribuir con el desarrollo
armonico de los menores.

Mas aun, teniendo en cuenta que la educacién es un
derecho primordial de toda persona, sin importar su
condiciéon, puede acceder a una educacion de calidad. Y
en el caso de los estudiantes desplazados, ya ellos pasan
por momentos criticos dentro de los procesos histéricos
de violencia y se convierten en el reflejo de situaciones
como exclusidn, abandono, discriminacién, desnutricién
y pocas expectativas educativas. Esto hace que su
situacién durante el proceso de desplazamiento sea
vivida con riesgo, vulnerabilidad y en una total
indefensién.

También, desde el marco legal y social, los
estudiantes en estas circunstancias se convierten en un
nuevo reto para la educacién. En departamentos como
Cérdoba, Colombia, se debe educar no solo para la
convivencia, sino que los estudiantes desplazados
necesitan un acompafiamiento y formacién en los
procesos de relacionamiento personal y social, que
apunten al desarrollo de competencias para el didlogo,
el respeto y la participacion (Meléndez, 2025).

Por esto, la convivencia escolar ha pasado de ser un
referente constante de la gestion pedagdgica y social de
la escuela, caracterizado por un reconocimiento de
pluralidad, la libertad, el didlogo y el respeto a todas las
personas que conforman la comunidad educativa, por lo
cual se han dado diferentes enfoques, desde el control
del discente hasta la comprensién de la formacidn social
y la prevencidn.

En los mas recientes desarrollos pedagdgicos que
abordan el asunto, se encuentra la nocion de
convivencia democratica, la importancia de la dimensién
ética en la formacién de sujetos, las relaciones humanas
en la construccion de un ambiente escolar positivo,
hasta la identificacién de las formas y los fundamentos
pedagdgicos de esta labor que se inscribe en el proyecto
educativo (Santos, 2025).

Normalmente, la relacién del estudiante desplazado
con la comunidad (vecinos, familiares que lo cuiden...)
se halla sufriendo de muiltiples tensiones. Quienes los
reciben albergan también miedos e inseguridades e
incluso rechazo o discriminacion. Sin embargo, la
escuela podria convertirse en el lugar donde esas
tensiones se canalizasen de manera correcta y en el que,
desde la convivencia escolar y la inclusién, se formase a
los alumnos para convivir con las diferencias de manera
respetuosa y pacifica.

Ademas, la continua recreaciéon de la mezcla cultural
en un espacio plural puede enriquecer enormemente al
centro educativo, lo que se conoce como diversidad
cultural provechosa. La inclusién de estudiantes
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desplazados en el aula, siendo participes de la vida
escolar, promoveria que la atencién educativa sea
mas equitativa y de calidad; los demas estudiantes
asumirian a sus compafieros desplazados como
personas integradas en el entorno de ensefianza-
aprendizaje, y todos adquiririan una formacion
integral y afectiva al relacionarse con individuos
gue, lastimosamente, no habiendo tenido unas
condiciones de vida mas faciles, han emprendido
obligatoriamente un éxodo.

Por tanto, se podrian considerar tres beneficios
asociados a la integracién de estudiantes
desplazados en entornos escolares inclusivos: la
mejora de la convivencia escolar (incrementaria
entre los demds alumnos el conocimiento sobre la

problematica del desplazamiento forzado); el
enriquecimiento de la comunidad educativa (el
conocimiento y reconocimiento de diversidad cultural
enriquece a la vez que mejora la calidad educativa); y la
prevencién y contencion del fenémeno del
desplazamiento forzado en la poblacién infantil y juvenil
(la educacién promueve la participacién y contribuye al
desarrollo del pensamiento critico).

Las Instituciones educativas deben desarrollar rutas
que les permitan traducir el enfoque inclusivo en
practicas sostenibles orientadas a garantizar acceso,
permanencia y aprendizaje del estudiantado
desplazado, las cuales se encuentran operacionalizadas
en la Tabla 5, que muestra las acciones a realizar por
dimensidn, con responsables e indicadores.

Tabla 5

Acciones a realizar por dimensidn por las instituciones educativas

Dimension Accion prioritaria

Acceso Protocolo de matricula flexible y
acompafamiento a familias para
regularizaciéon documental

Acceso Caracterizacion inicial de

trayectoria, extraedad y necesidades de
apoyo

Permanencia Ruta antiestigma y convivencia

restaurativa con participacion estudiantil y docentes, familias

familiar
Seguimiento de inasistencia con alertas
tempranas y remision intersectorial

Permanencia

Aprendizaje Plan de nivelacién sin segregacidn, con
tutorias entre pares y evaluacion
formativa

Implementacion gradual de DUA y ajustes

razonables en planeacion

Aprendizaje

Conclusiones

A partir de la sintesis de los veinte documentos
analizados, se concluye que la inclusién educativa
no puede reducirse a la matricula ni a la
disponibilidad formal de cupos, sino que exige
decisiones institucionales y pedagdgicas
articuladas que impacten de manera verificable las
tres dimensiones trabajadas en el manuscrito:
acceso, permanencia y aprendizaje. En esa linea, el
acceso se ve afectado principalmente por barreras
administrativas y  materiales asociadas a
documentacidon incompleta, movilidad residencial
y costos indirectos, por lo que se requiere una
admision flexible, acompafiamiento a las familias y
articulacién con rutas de proteccién y apoyos
sociales, sin asumir que la inscripcion equivale a
garantia del derecho.

Responsable(s) Indicador sugerido

Rectoria, secretaria
académica, enlace de
convivencia
Orientacidn escolar,
docentes directores de
grupo

Comité de convivencia,

% de estudiantes regularizados en 30
dias

Ficha de caracterizacion diligenciada

(si/no)

Reporte trimestral de incidentes y
acciones

Orientacidn, trabajo
social (si existe),
coordinacién
Coordinacién
académica, docentes

Tasa de inasistencia y casos
atendidos

Progreso en rubricas o resultados

formativos

Docentes, lider de % de planeaciones con alternativas

inclusion de representacion y respuesta

En la dimensién de permanencia, la evidencia

converge en que el principal riesgo no radica
Unicamente en la condicién de desplazamiento, sino en
el modo en que la escuela gestiona la convivencia, la
estigmatizacion y las necesidades socioemocionales
derivadas de trayectorias interrumpidas. Por ello, la
permanencia se fortalece cuando existen climas
escolares protectores, prdacticas de convivencia con
orientacidon restaurativa, seguimiento sistematico de
inasistencias y redes de apoyo psicosocial con capacidad
de respuesta oportuna, evitando que el alumnado
desplazado sea interpretado desde lecturas deficitarias
que debilitan el sentido de pertenencia.

Respecto al aprendizaje, los documentos muestran
que la respuesta inclusiva efectiva combina accesibilidad
del entorno y de los recursos (condiciones fisicas,
comunicacionales, curriculares o digitales que habilitan
la participacién) con ajustes razonables cuando el disefio
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general no resulta suficiente para necesidades
concretas, sin disminuir expectativas académicas.
Se recomienda sostener estrategias como
flexibilizacion curricular, evaluacion formativa,
diversificacion de materiales, trabajo cooperativo,
tutoria entre pares y seguimiento de progresos, de
manera que las interrupciones de la trayectoria
escolar no se traduzcan en rezago permanente ni
en segregacion informal.

Por ultimo, se concluye que persisten tensiones
estructurales entre estandarizacién curricular y
flexibilidad para trayectorias interrumpidas, asi
como brechas institucionales para atender de
forma consistente la demanda psicosocial y el
seguimiento académico.
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